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RESUMO

DURSO, Samuel de Oliveira. Caracteristicas do processo de evasdo dos estudantes do curso
de Ciéncias Contabeis de uma universidade publica brasileira. Belo Horizonte, 2015. 198 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Contabeis). Faculdade de Ciéncias Econdmicas,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

O presente estudo teve como objetivo geral buscar evidéncias que permitam caracterizar o
processo de evasdo dos estudantes do curso de Ciéncias Contabeis de uma IES publica brasileira. A
plataforma tedrica que o norteou foi formulada, principalmente, pelos modelos de explicacdo
da evasdo de Spady (1970, 1971), Tinto (1975) e Bean (1980), todos relacionados ao contexto
do ensino superior. A metodologia desta pesquisa foi constituida por uma etapa quantitativa e
outra qualitativa. A base de dados foi formada por 373 discentes do curso de graduacdo em
Ciéncias Contabeis de uma IES pulblica, das turmas de 2004/1° a 2009/1°. Do total de
observacOes, 266 referem-se a individuos concluintes, enquanto 107 relacionam-se a
evadidos. Na etapa quantitativa, estimaram-se regressdes logisticas simples, com o intuito de
se identificar os principais fatores socioeconémicos e culturais que impactaram a propensdo a
evasdo. Adicionalmente, a partir de uma regressao logistica maltipla, delineou-se um modelo
de previsao da evasdo, o qual foi testado e validado seguindo a metodologia proposta por Hair
Junior et al. (1998). Ja na etapa qualitativa do estudo, realizou-se um levantamento, por meio
de um questionario baseado em Cunha, Nascimento e Durso (2014), com individuos evadidos
do curso de Ciéncias Contébeis de uma IES publica. O questionario desta pesquisa foi
aplicado por meio da plataforma do Google Docs. Foram recebidos 22 questionarios
respondidos, de um total de 107 evadidos (20,6%). Dos 22 respondentes, 5 aceitaram
conceder uma entrevista semiestruturada. O roteiro de entrevista utilizado foi adaptado de
Bardagi (2007). A etapa qualitativa do estudo objetivou identificar os principais fatores
influenciadores da evasdo, na visdo dos préprios evadidos. Como principais resultados, a
etapa quantitativa do estudo mostrou que das 30 varidveis socioecondmicas e culturais
analisadas, 17 apresentaram significancia estatistica para a ocorréncia da evasdo no contexto
da amostra utilizada. Dentre as variaveis estatisticamente significativas, algumas estdo ligadas
as caracteristicas inerentes ao préprio individuo, enquanto outras se relacionam ao potencial
académico e as caracteristicas do ensino médio por eles cursado, e, finalmente, algumas estédo
relacionadas a origem e condicédo financeira familiar dos discentes. Além disso, 0 modelo de
previsdo da evasdo estimado pela pesquisa, utilizando oito variaveis socioecondmicas e
culturais, conseguiu prever corretamente 77% dos casos de evasao e concluséo para a amostra
utilizada. A metodologia utilizada para validar o modelo de previsdao confirmou a sua
capacidade preditiva. A etapa qualitativa do estudo evidenciou que os participantes da
amostra apresentaram grande inser¢cdo no mercado de trabalho, tanto antes como depois da
entrada na graduacdo. Também foi possivel constatar que os evadidos do curso de Ciéncias
Contabeis tiveram dificuldade de conciliar as atividades académicas com as profissionais.
Além disso, grande parte dos participantes da etapa qualitativa do estudo néo se identificou
com os docentes do curso de Ciéncias Contébeis da IES analisada. Finalmente, com relagdo a
questdes vocacionais, por meio das entrevistas realizadas ficou claro que os evadidos nédo
apresentam problemas com relacéo a atuacéo profissional na area contabil.

Palavras-chave: Evasdo. Ciéncias Contabeis. Educacdo. Ensino Superior.



ABSTRACT

DURSO, Samuel de Oliveira. Characteristics of the dropout process of Accounting students
from a Brazilian public university. Belo Horizonte, 2015. 198 pp. Dissertation (Master’s
degree in Accounting). Faculty of Economics, Federal University of Minas Gerais, Belo
Horizonte, Brazil, 2015.

The present study aimed to seek evidence to characterize the dropout process of Accounting
students from a Brazilian public university. Its theoretical platform was formulated mainly by
models of explanation of the dropout process proposed by Spady (1970, 1971), Tinto (1975),
and Bean (1980), all of them related to the higher education context. The methodology of this
research consisted of quantitative and qualitative steps, and the database was formed by 373
students of the undergraduate degree in Accounting from a public university (classes 2004/1
to 2009/1). Of the total number of observations, 266 refer to graduating individuals, whereas
107 are related to dropouts. In the quantitative phase, simple logistic regressions were
estimated in order to identify the main socioeconomic and cultural factors affecting the
propensity to evasion. Additionally, from a multiple logistic regression, an evasion
forecasting model was outlined, tested, and validated according to the methodology proposed
by Hair Janior et al. (1998). In the qualitative part of the study, a survey was carried out
through a questionnaire based on Cunha, Nascimento, and Durso (2014), and applied through
the Google Docs platform to dropout individuals from the Accounting course of a public
higher education institution. 22 answered questionnaires were received out of a total of 107
dropouts (20.6%). Of the 22 respondents, 5 agreed to concede a semi-structured interview.
The interview script was adapted from Bardagi (2007). The qualitative phase of the study
aimed to identify the main factors that influence evasion, in the view of dropouts themselves.
As main results, the quantitative phase of the study showed that, from the 30 socioeconomic
and cultural variables analyzed, 17 presented statistical significance for the occurrence of
evasion in the context of the sample used. Among the statistically significant variables, some
are linked to the inherent characteristics of the individuals whereas others are related to
academic potential and characteristics of the high school they attended. Finally, some are
related to the family financial status of the students. In addition, the evasion forecasting
model, using eight socioeconomic and cultural variables, was able to predict correctly 77% of
the cases of dropout and graduation for the sample used. The methodology employed to
validate the model confirmed its predictive ability. The qualitative phase of the study showed
that the sample participants had great participation in the labor market, both before and after
graduation. It was also possible to determine that the dropouts from the Accounting course
found it difficult to reconcile academic and professional activities. Most of the participants in
the qualitative phase did not identify themselves with the teachers of the Accounting course in
the institution analyzed. Finally, with regard to vocational issues, it became clear through the
interviews that the dropouts do not present any problems concerning the professional activity
in the Accounting field.

Keywords: Dropout. Accounting. Education. Higher Education.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo apresenta o contexto do processo de evasdo no ensino superior, de modo a
estabelecer a questdo de pesquisa, 0s objetivos e a justificativa da dissertacao.

1.1 Contextualizagéo

Na atualidade, um dos problemas relacionados ao ensino superior, e que tem sido discutido no
ambito académico, é a evasio (BENSIMON, 2007; LASSIBILE; GOMEZ, 2008;
WALMSLEY; WILSON; MORGAN, 2010). Tanto nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
publicas quanto nas privadas, 0 abandono do curso gera desperdicios financeiros, sociais e
académicos. Ainda que as IES apresentem caracteristicas socioeconémicas e culturais
distintas, alguns estudos apontam que o fenbmeno da evasao possui fatores semelhantes entre
elas, as areas do saber e os paises (CABRERA et al., 2006; SILVA FILHO et al., 2007).

Nas IES privadas, a evasdo representa uma reducdo de receita, ja que os evadidos param de
contribuir com as mensalidades, podendo chegar ao apice de inviabilizar 0os cursos mais
afetados pelo abandono. No ambito publico, o desperdicio financeiro também se verifica,
significando recurso investido sem o devido retorno social, ja que sdo alocados professores,
funcionarios, equipamentos e espaco fisico cuja capacidade deixa de ser aproveitada em sua
plenitude (SILVA FILHO et al., 2007).

Do ponto de vista do estudante, o fato de iniciar, mas ndo terminar um curso de graduacédo
também gera um custo. Além dos recursos financeiros pessoais investidos pelo proprio
individuo, o tempo destinado a graduagdo ndo concluida poderia ter sido alocado em outra
atividade que poderia Ihe trazer algum retorno, ainda que inferior aquele que poderia ter sido
obtido com a conclusdo do curso. De acordo com Ortiz e Dehon (2013), nos paises da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), os trabalhadores
com diploma universitario ganham, em média, duas vezes mais do que aqueles que cursaram
apenas o ensino fundamental. A concluséo da graduacdo relaciona-se, ainda, ao crescimento
da expectativa de vida, a melhoria na mobilidade pessoal e profissional, ao crescimento do
status social, a0 aumento da préatica de atividades de lazer, ao aumento da qualidade de vida
dos filhos e a diminuicdo do risco de desemprego (NES; EVANS; SEGERSTROM, 2009;
ORTIZ; DEHON, 2013).

Esses e outros fatores levaram a intensificacdo dos estudos sobre evasdo no ensino superior

nas Ultimas décadas. Especificamente no ambito nacional, em 1995, indicando uma
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valorizacéo politica desse fendbmeno, deu-se a criagcdo da Comisséo Especial de Estudos sobre
Evasdo, vinculada a Secretaria de Educacdo Superior (SESu), do Ministério da Educacédo
(MEC), com o objetivo de desenvolver estudos sobre o desempenho das IES publicas federais
(BARDAGI; HUTZ, 2009). Desde entéo, foram publicados diversos estudos sobre o tema. O
abandono do ensino superior passou a ser encarado como um problema de politica publica, e
as taxas de evasdo passaram a figurar entre os indicadores das planilhas de alocacdo de
recursos para as universidades do sistema federal (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003).

O Censo da Educacdo Superior, divulgado em 2014 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apresenta uma reducdo no numero de
estudantes que concluiram o ensino superior no Brasil. Em 2012, o nimero total de estudantes
formados foi igual a 1.050.413, enquanto que em 2013 esse saldo foi de 991.010, ou seja,
houve uma reducéo de 5,7% no numero de formandos. Esse problema torna-se mais grave
guando se observa que, de 2003 para 2013, houve um aumento de 76,4% no nimero de
individuos matriculados em instituicdes publicas e privadas de ensino superior (INEP, 2014).
Aparentemente, portanto, apesar do aumento no ndmero de individuos que frequentam o

ensino superior, 0 numero de estudantes que obtém a diplomacéo, parece reduzir.

Grande parte da literatura sobre evasdo responsabiliza os proprios estudantes pela nao
conclusdo da graduacdo, esquecendo-se, contudo, das responsabilidades que repousam sobre
as IES (REIMANN, 2004). Para Silva Filho et al. (2007), diversos estudos apontam a falta de
recursos financeiros dos discentes como a principal causa para a evasdo no ensino superior,
deixando de analisar questdes de ordem académica, como as expectativas dos estudantes em
relacdo ao curso ou a IES, que tanto podem encoraja-los a concluir o curso, como podem

levé-los a evasao.

Baggi e Lopes (2011), por exemplo, destacam a desigualdade cultural como um dos principais
influenciadores no processo de evasdo. Segundo as autoras, 0s estudantes de baixa renda
tendem a apresentar uma bagagem cultural menor do que seus pares de alta renda, em virtude
da dificuldade de acesso a conhecimentos diversos, desde os anos iniciais de educagéo. Torna-
se, portanto, dificil a permanéncia no ensino superior daqueles discentes de familias menos
favorecidas, ndo so pela falta de recursos para arcar com os custos da graduacao, mas também
pela falta de capital cultural ao longo da sua trajetoria de vida e de seus estudos, que nao pode

ser automaticamente suprida de uma hora para outra (GISI, 2006).
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Pouco abordada pela literatura nacional, a questdo vocacional também pode ser um fator de
forte influéncia no abandono do ensino superior. 1sso ocorre porque, no pais, a decisao pela
profissdo € tomada antes da entrada do individuo na graduacdo, diferentemente do que ocorre
em outras nacdes (BARDAGI; HUTZ, 2005; BARDAGI et al., 2006; BARDAGI; HUTZ,
2009). O problema maior acontece porque que nem todos os discentes recebem o apoio
necessario, ainda no ensino médio, para entender corretamente a vocacdo profissional que
possuem (BARDAGI, 2007).

Na opinido de Silva (2005), também é comum encontrar ao longo da graduacdo, e
principalmente nas suas disciplinas introdutdrias, professores pouco qualificados
pedagogicamente, incapazes, portanto, de fazer da teoria uma luz que possibilite abrir o0s

horizontes praticos e reais com relacdo a futura profissdo do ingressante.

Segundo Kingston (2008), no entanto, nem todo abandono deve ser encarado como
prejudicial. Para a autora, as evasdes podem ser classificadas como positivas, neutras ou
negativas. Enquadram-se no primeiro grupo aqueles casos em que os estudantes desistem do
curso em busca de areas e/ou IES que sejam mais compativeis com suas habilidades. As
evasOes neutras sdo aquelas em que os discentes precisam abandonar a graduacdo para
resolver problemas pessoais, que s@o alheios ao ensino superior. Finalmente, o abandono
classificado como negativo € agquele em que o estudante evade pelo fato de haver falhado
academicamente ou, entdo, por ndo estar preparado o suficiente para lidar com o sistema de

avaliagcdo do ensino superior.

Apesar de existirem estudos sobre evasdo universitaria no contexto brasileiro, os trabalhos
relacionados a area contabil ainda s&o incipientes. Assim, mesmo as pesquisas sobre evasdo
tendo identificado similaridades nas questdes relativas ao abandono do curso superior entre as
diversas areas do saber, torna-se fundamental identificar as causas que levam os estudantes de
Ciéncias Contabeis a ndo concluir o curso. Isso porque, diferentemente do que ocorre em
outros ramos do conhecimento, os estudantes de Ciéncias Contabeis, em sua grande parte,
estudam e trabalham ao mesmo tempo, o que pode tornar as questdes relativas a evasdo desses
discentes distintas das razbes dos outros estudantes de graduacdo que se dedicam
exclusivamente ao estudo durante a maior parte de sua vida académica (PELEIAS et al.,
2008). Assim, pelo fato de os estudantes do curso de Ciéncias Contabeis serem
“trabalhadores-estudantes” (como também ocorre em outras areas do ensino, como a

Administracéo, por exemplo), eles estdo mais propensos a enfrentar dificuldade de conciliar
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as atividades profissionais — meio necessario para sua subsisténcia e para arcar com 0s custos
da graduacéo — com as tarefas académicas (FURTADO; ALVES, 2012).

Contribuindo ainda mais para a importancia desta pesquisa, observa-se que nos ultimos anos
houve significativo aumento do nimero de cursos de graduacdo no pais (BRENNAND;
BRENNAND, 2012). No que tange especificamente a area de Ciéncias Contabeis, em 2006
havia no Brasil 772 IES com oferta de curso de graduagdo. Em 2012, o nimero saltou para
865, registrando-se aumento de 12% no periodo de seis anos (INEP, 2013). Nesse contexto, 0
aumento da procura pelo curso de Ciéncias Contédbeis pode ter gerado o crescimento da
diversidade dos estudantes dentro das salas de aula, o que tende a dificultar, ou até mesmo
impedir, a integracdo desses discentes no contexto do ensino superior, particularmente no
primeiro ano letivo, contribuindo para aumentar a evasdo (KINGSTON, 2008). Pode-se,
ainda, acrescentar o sistema atual de cotas, adotado por grande parcela das IES publicas, que

também pode contribuir para o aumento da diversidade das salas de aula.

Com relacdo a profissdo contabil, verifica-se nos Gltimos anos uma série de mudancgas em
decorréncia da tentativa de adaptar a Contabilidade nacional aos padrdes International
Financial Reporting Standards (IFRS). Com isso, o perfil do profissional contador sofreu
significativas alteracbes, demandando habilidades que antes ndo eram exigidas e criando
novas oportunidades de trabalho, fatores esses que também podem gerar impacto na
motivacao dos discentes do curso de Ciéncias Contabeis do pais, tanto para concluir como
para abandonar o ensino superior (SANTOS et al., 2011; TAMER et al., 2013), além de

tornar o curso mais disputado e complexo.

Deve-se, assim, considerar a evasdo dos discentes do ensino superior como decorréncia de um
conjunto de fatores, e ndo como a consequéncia de uma unica fonte, dada a complexidade da
interacdo ensino-aprendizagem. Nesse cendrio, torna-se fundamental conhecer melhor os
motivos que levam os estudantes de Ciéncias Contabeis a ndo concluir o curso de graduacao.
A questdo de pesquisa que norteia este estudo é, portanto, a seguinte: Quais as caracteristicas
do processo de evasdo dos estudantes do curso de Ciéncias Contéabeis de uma IES publica

brasileira?
1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral



21

O presente estudo tem como objetivo geral buscar evidéncias que permitam caracterizar o
processo de evasdo dos estudantes do curso de Ciéncias Contabeis de uma IES publica

brasileira.
1.2.2 Objetivos especificos

e tracar um perfil para os evadidos e um perfil para os concluintes do curso de Ciéncias

Contabeis de uma IES publica brasileira.

¢ identificar as varidaveis mais relevantes no processo de evasdo de estudantes do curso

de Ciéncias Contabeis de uma IES publica brasileira; e

e construir um modelo de previsao da probabilidade de abandono dos discentes do curso

de Ciéncias Contabeis de uma IES publica brasileira.
1.3 Justificativa

Além da expansdo do numero de cursos de Ciéncias Contabeis, do desperdicio financeiro
gerado pela evasdo e das especificidades do ensino contabil, ja discutidos, algumas

consideragOes merecem ser colocadas para justificar a relevancia e o escopo desta pesquisa.

Apesar da auténtica importancia de estudos sobre a evasdo no ambito das IES privadas, a
justificativa para o foco deste estudo ser em uma IES publica sustenta-se no fato de a evasao
nessas institui¢cdes significar uma perda para toda a sociedade. Isso ocorre porque, nas IES
publicas, os discentes que nao concluem o curso geram desperdicio de recursos que poderiam
ser empregados em outras atividades. Nesse contexto, a evasdo ndo representa apenas uma
perda financeira para o individuo ou para a IES, como se verifica no caso de instituicGes
particulares. Ao contrario, a evasdo no setor publico de ensino gera impacto, ainda que
indireto, em todos os cidaddos, na medida em que representa uma alocacdo ineficiente de

recursos governamentais.

Ao se destinar verbas para um determinado curso, sdo considerados fatores como, por
exemplo, a capacidade total da estrutura fisica da IES, o nimero de estudantes por professor,
e a demanda pelo curso. Assim sendo, quando algum estudante abandona o curso de
graduacdo, a capacidade méxima (ponto de otimizacdo) das IES deixa de ser integralmente
aproveitada. Consequentemente, a relacéo estabelecida entre os custos fixos necessarios para

garantir o funcionamento do curso e o nimero de matriculados passa a ser maior. Pode-se
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afirmar, portanto, que a evasdao em IES publicas faz com que a sociedade pague mais para

manter o curso de graduacgdo em funcionamento.

N&o obstante, vale mencionar que, na ocorréncia de evasdo, o investimento realizado pelo
governo (durante o periodo de permanéncia no curso) pode ndo apresentar retorno, ja que o
evadido néo recebera o diploma de graduacéo, conforme era esperado quando da sua entrada
no curso. Dessa forma, pode-se afirmar, mais uma vez, que a evasdo, no ambito das IES
publicas, afeta toda a sociedade, e ndo apenas o evadido, j& que os recursos destinados aos
individuos que ndo concluem o curso poderiam ser alocados pelo governo em outros

investimentos, tais como saude, saneamento e transportes.

E preciso levar em conta, ainda, as restricdes de vagas nas IES publicas, ja que quando um
discente ingressa e ndao termina o curso de graduacdo, em Ultima instancia, retirou-se de outro
cidaddo (que n&o tenha sido aprovado no processo seletivo) a oportunidade de cursar um
ensino superior de qualidade e gratuito. Nesse sentido, € possivel afirmar que a evasdo

provoca, também, a ineficiéncia na oferta de vagas das IES publicas brasileiras.

Sendo assim, ao se identificar os principais fatores de descontentamento com o curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis em uma IES publica, acredita-se que além de contribuir
para o entendimento sobre a evasdo no ensino superior brasileiro como um todo, ajudar-se-a
na elaboracdo de politicas publicas que visem a retencdo dos estudantes de graduacgdo, a fim
de minimizar o desperdicio de recursos decorrente da ndo conclusdo da graduacdo.
Adicionalmente, ao entender melhor por que os estudantes do curso de graduacdo em
Ciéncias Contéabeis ndo concluem o curso, acredita-se que serdo geradas informacoes
relevantes para 0 processo de otimizacdo dos investimentos e producdo de politicas

educacionais mais eficientes.

Ou seja, ao estudar o processo de evasdo no ensino superior, entendendo melhor as suas
causas, poder-se-4 abrir caminhos para a resolugdo de um problema de natureza econdmica e,

também, social.
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2 PLATAFORMA TEORICA

Neste capitulo séo abordadas as teorias e os modelos identificados como inerentes ao processo
de evasdo no ensino superior. Adicionalmente, sdo apresentados os principais estudos sobre o

tema, de autores brasileiros e estrangeiros.
2.1 Fatores histdricos da pesquisa sobre evasdo no ensino superior

Antes de se iniciar a exposicdo das diversas teorias acerca da evasdo no ensino superior,

torna-se oportuno discutir como o tema ganhou importancia crescente ao longo dos anos.

Segundo Berger e Lyon (2005), a introducdo dos estudos sobre evasdo e permanéncia no
ambito da universidade, nos Estados Unidos, teve inicio nos anos 1950, com a expanséo tanto
das IES quanto do contingente de estudantes norte-americanos do ensino superior. Segundo
os citados autores, no final da Segunda Guerra Mundial, cresceu a demanda por recursos
humanos com formacdo de nivel superior que atendessem as necessidades de uma sociedade

cada dia mais industrializada e cujo avango tecnoldgico se encontrava em continua ascensao.

Na década de 1960, em decorréncia dos diversos problemas que emergiram frente a
necessidade de convivéncia de estudantes de origem étnica, cultural e socioecondmica
distinta, da necessidade de adequacdo dos curriculos dos cursos de graduacdo as novas
demandas do mercado e de algumas insatisfacdes relacionadas a vida académica dos
estudantes nos campus, criaram-se condi¢fes para que surgissem os primeiros estudos sobre a

evasdo no ensino superior (CISLAGHI, 2008).

Conforme mostra o Quadro 1, nas décadas seguintes, podem ser destacados alguns fatores
importantes no processo de desenvolvimento do tema como um ramo da pesquisa cientifica

sobre 0 ensino superior.

Quadro 1 — Sintese historica dos estudos sobre evasdo

Década Evento

E criada uma base de conhecimentos e sd0 propostas as primeiras estruturas terico-conceituais que

1970 . . ; . ~ . . x
vao impulsionar 0 avanco sistematico da compreensdo dos processos relacionados a evasao

Crescem os esforcos das IES para atrair e reter estudantes. O tema permanéncia se consolida na area

1980 : :
do ensino superior

Os estudos empiricos experimentam grande avanco, objetivando a validacdo dos modelos de
1990 | permanéncia e evasdo. Ganha forca a tendéncia de considerar o processo de aprendizagem como
importante para a permanéncia dos estudantes

Indices de permanéncia passam a ser considerados indicadores importantes a serem utilizados por
orgaos oficiais para alocagao de recursos entre IES do setor publico. Surge o ensino a distancia como
elemento novo, dentro e fora da IES. Cresce a importdncia da formacdo superior para oS
profissionais que disputam coloca¢do no mercado de trabalho cada dia mais exigente

2000

Fonte: Cislaghi (2008).



24

Como ¢é possivel perceber, a década de 1970 é marcada pelo surgimento das primeiras
estruturas tedrico-conceituais, mais especificamente os estudos de Spady (1970, 1971) e Tinto
(1975). Contudo, de acordo com Cislaghi (2008), apenas na década de 1980 é que as IES
norte-americanas iniciam esforcos voltados para a retencdo dos estudantes no ambiente

universitario.

Na década de 1990 houve um avango nos estudos realizados sobre evasdo, ganhando forca a
relacdo estabelecida entre a aprendizagem do discente e a sua permanéncia (CISLAGHI,
2008). Na década seguinte, os indices relacionados a permanéncia dos discentes passam a ser
considerados nas analises de qualidade de ensino das IES, o que propicia 0 aumento da

relevancia do tema.
2.1.1 Fatores histéricos do estudo sobre evasdo universitaria no Brasil

Apbs a instalacdo do regime militar no Brasil em 1964, houve uma alteracdo sistematica na
estrutura educacional do pais, com a ampliacdo (muitas vezes desordenada) do ensino
superior, em especial no setor privado, fruto da pressdo da classe média &vida por ingressar na
universidade (GISI, 2006). Essa tentativa de democratizacdo do acesso ao ensino superior,
implementada na década de 1960 e inicio da década de 1970, trouxe consigo o problema
relacionado a permanéncia dos discentes nos cursos de graduacdo (BRAGA; PEIXOTO;
BOGUTCHI, 2003).

De acordo com Adachi (2009), o marco formal dos estudos sobre evasdo no pais deu-se em
1995, com a criagdo da Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo, pela portaria
SESU/MEC, evento esse considerado a valorizacdo politica do tema (BARDAGI; HUTZ,
2009). A partir de entdo, diversos estudiosos tém dedicado atengdo especial a pesquisa das
causas da evasdo no contexto do ensino superior no Brasil (SILVA FILHO et al., 2007). A
evasdo dos cursos de graduacdo no pais ampliou-se na Ultima década, fazendo com que
gestores de IES (publicas e particulares) direcionassem esfor¢os para o combate & evasao
estudantil (FURTADO; ALVES, 2012).

Apesar disso, o tema ainda continua pouco explorado no cenario nacional, merecendo novas
abordagens (BARDAGI; HUTZ, 2005; SILVA FILHO et al., 2007; BARDAGI, HUTZ,
2009). De acordo com Sampaio et al. (2011), a literatura nacional tem enfocado problemas
que dizem respeito ao ensino primario e secundario, aos determinantes do desempenho no

vestibular, ao retorno da educagdo no mercado de trabalho e as relagBes entre varidveis
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relacionadas a graduagdo (como o desempenho académico obtido pelo discente ao longo do
curso superior, por exemplo) e a renda obtida no mercado de trabalho. Dessa forma, de acordo
com 0s autores, raros sdo 0s estudos sobre evasdo, principalmente no contexto do ensino

superior.

2.2 Teorias sobre evasdo no ensino superior

2.2.1 O Modelo do Processo de Abandono de Spady
2.2.1.1 Premissas do Modelo do Processo de Abandono

Para Spady (1970), os estudos que até entdo tratavam do processo de abandono no ensino
superior utilizavam vastas definicbes operacionais e perspectivas intelectuais, nao
apresentando, contudo, uma abordagem interdisciplinar rigorosa. Dessa forma, Spady (1970)
propds um modelo para explicar a evasdo no ensino superior, baseado na teoria do suicidio,
desenvolvida por Durkheim (1951). Segundo o autor, essa teoria é capaz de resumir grande
parte das pesquisas realizadas até entdo sobre abandono no @mbito universitario e possibilita,
ainda, analisar a interacdo dos atributos dos estudantes (tais como disposicdo, interesse,
atitudes e habilidades) com as influéncias, expectativas e demandas que Ihes sdo impostas

pelo ambiente universitario.

Spady (1970) chama a atencdo, inicialmente, para a relagdo inseparavel entre evasdao no
ensino superior e desempenho académico. Para o autor, reconhecer essa ligacdo ndo significa
afirmar que um desempenho académico satisfatorio seja condicdo necessaria ou suficiente
para que um estudante conclua a graduacgéo. Essa relagéo apenas pde em evidéncia o fato de
que boa parte dos discentes que apresentam baixo desempenho acaba desistindo, em fungéo
de seu ndo engquadramento as normas e politicas das IES. Entretanto, ndo ha garantia de que
todos os estudantes com desempenho ruim irdo abandonar a graduacdo, nem que todos

aqueles com bom desempenho irdo conclui-la (SPADY, 1970).

Assim, apesar dessa relagdo ser estatisticamente imperfeita, de acordo com Spady (1970),
grande parte das caracteristicas que distinguem os estudantes pelos respectivos niveis de
desempenho servem também para diferenciar aqueles que abandonam os estudos daqueles que
concluem a graduacdo. Dessa forma, uma pergunta que os pesquisadores falham em fazer é se
uma variavel que explica significativamente o desempenho dos estudantes também influencia
0 abandono, mantendo-se constantes os niveis de desempenho. llustrando o exposto, Spady

(1970) apresenta o0 seguinte questionamento: A variavel aptiddo verbal exerce influéncia na
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decisdo de abandonar a graduagdo apenas por sua estrita relagdo com o desempenho
académico, ou os evadidos, independentemente do desempenho académico, apresentam baixa

aptidao verbal?

Além disso, Spady (1970) salienta a inexisténcia, até a data de conclusdo de sua pesquisa, de
estudos classificados como analitico-explicativos com o foco voltado, isoladamente, para os
fatores bésicos que expliquem o processo da evasdo. De acordo com o autor, a maioria das
pesquisas até entdo realizadas poderia ser classificada em quatro grupos, a saber: i) estudos
censitarios, que documentam a magnitude das taxas de evasdo, transferéncia e retencdo dentro
das IES e entre elas; ii) estudos de autdpsia, que lancam méo de autorrelatos para explicar as
razdes pelas quais os estudantes abandonam o curso de graduacdo; iii) estudos de caso, que
geralmente envolvem estudos de longo prazo, acompanhando estudantes considerados
potenciais evadidos no momento da admissdo; e iv) estudos preditivos, que utilizam variaveis
de um conjunto de estudantes de graduacdo para gerar equacdes de previsdo da evasdo. Vale
ressaltar que, seguindo a classificacdo proposta por Spady (1970), o presente estudo pode ser

classificado como de autdpsia e preditivo.

Spady (1970) ressalta a importancia de se definir corretamente o conceito de evasdo, dada a
abordagem ao problema de pesquisa que se pretende realizar. Assim sendo, a primeira
definicdo apresentada pelo autor inclui qualquer estudante que abandona a graduacdo na qual
estava inicialmente matriculado. A segunda definicdo, por sua vez, refere-se somente aqueles
que nunca se graduaram em algum curso superior. De acordo com Spady (1970), a primeira
definicdo é a mais tradicional, mostrando-se importante para varios interessados sobre o tema.
Além disso, pelo fato de as informacdes relacionadas ao abandono e ao sucesso escolar serem
acessiveis a varios pesquisadores, a primeira definicao tende a ser de mais simples manuseio e
metodologicamente mais facil. Contudo, a segunda definicdo seria a mais adequada para
questdes relacionadas a estratificacdo social, mobilidade educacional e recursos humanos.
Assim, apesar de a primeira defini¢cdo ser a mais conveniente (em grande parte das vezes), ela
falha ao proporcionar uma perspectiva ampla a educagdo superior como um todo. Enquanto
isso, a segunda definicdo apresenta como limitacdo o fato de requerer a mobilizacdo de uma
grande quantidade de dados, e, portanto, exige mais tempo de dedicacdo e apresenta mais
complexidade.

Segundo Spady (1970), quando se estuda a evasdo no ambito do ensino universitario, deve-se

fazer distincdo entre aqueles estudantes que foram forgados a abandonar o sistema e aqueles
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que desistiram do curso voluntariamente. Na visdo do autor, as equacgdes de previsdo de
desempenho académico s6 poderiam ser diretamente relacionadas a retencdo universitaria
quando o assunto em questdo estivesse ligado a probabilidade de fracasso (expulsdo). Isso
ocorre porque grande parte dos estudantes que optaram por abandonar o curso de graduacao
(ou seja, aqueles que ndo foram expulsos do sistema) apresentava bom desempenho
académico e optou por interromper a graduacdo em busca de melhores condic¢des de educacao
ou para fugir das normas da vida universitaria e vivenciar a liberdade do mundo real
(SPADY, 1970). Assim, ao procurar compreender a relacdo entre desempenho e retencéo, o
pesquisador pode encontrar resultados que sdo influenciados pela forma como se deu o
processo de evasdo. Portanto, Spady (1970) deixa claro que a analise do abandono voluntario
requer um conjunto mais complexo de variaveis do que a analise da evasdo forcada, as quais

nem sempre podem estar disponiveis para os pesquisadores.
2.2.1.2 Construtos do Modelo do Processo de Abandono

Ao desenvolver o seu modelo, Spady (1970) chama a atencdo para a relacdo entre a
probabilidade de concluir o curso de graduacdo e a bagagem familiar do estudante
(background familiar). No contexto norte-americano, o autor afirma que, ao longo dos anos, a
origem familiar, mensurada a partir da educacéo do pai, apresentou aumento de influéncia nas
taxas de conclusdo de curso. Nesse contexto, a probabilidade de um estudante cujo pai ndo
concluiu a graduacdo vir a concretizar esse objetivo € significativamente menor do que a de

um estudante cujo pai a tenha concluido.

Apesar disso, alguns autores (TRENT; MEDSKER, 1968) consideram que a bagagem
familiar tem mais influéncia na decisdo do estudante de ingressar em uma IES do que na
deciséo pelo abandono, ao passo que a caracteristica definida como inteligéncia (caracterizada
pelo Quociente de Inteligéncia — QI) seria mais influente na probabilidade de conclusdo do
ensino superior. Contudo, outro estudo (GURIN; NEWCOMB,; COPE, 1968) mostra
evidéncias de que os fatores relacionados a inteligéncia dos estudantes, quando n&o
controlados pelas suas caracteristicas socioecondmicas, nao apresentam relacdes
estatisticamente significativas com a evasdo no ensino superior. O mesmo aconteceu quando
0s autores analisaram a variavel socioeconémica sem a presencga da varidvel relacionada a
inteligéncia. Em contrapartida, quando as duas variaveis foram controladas simultaneamente,
foi possivel perceber que a variavel socioeconémica explicou um pouco mais a evasao do que

a variavel relacionada com a inteligéncia. Assim, na visdo de Spady (1970), esses achados
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sugerem que a bagagem familiar dos estudantes (variaveis socioecondmicas), de alguma

forma, influencia a variavel relacionada a sua aptiddo (inteligéncia).

Adicionalmente, a origem dos estudantes, um dos elementos presentes na varidvel bagagem
familiar, exerce influéncia significativa na decisdo pelo abandono do ensino superior. De
acordo com informacGes apresentadas pelo autor, discentes oriundos da zona rural ou de
pequenas cidades sdo mais propensos a evadir do ensino superior do que aqueles oriundos de
cidades grandes. Porém, uma vez evadidos, os estudantes das cidades mais desenvolvidas tém
menos chance de voltar ao sistema e concluir a graduagéo (SPADY, 1970).

Outro item de destaque dentro da variavel bagagem familiar diz respeito a relacao
estabelecida entre os estudantes e seus pais. Os discentes bem-sucedidos na graduacgédo tendem
a apresentar uma relacdo mais aberta e casual com seus pais, recebendo maior nivel de
aceitabilidade. Aqueles que ndo concluem o curso tendem a sofrer severa cobranca e a ser
superprotegidos por seus progenitores. Assim, os estudantes que concluem a graduacéo séo
aqueles cujos pais sdo mais abertos a aconselhamentos, parabenizam-nos pelas conquistas
obtidas e se mostram interessados no seu sucesso académico. Dessa forma, de acordo com o
modelo proposto pelo estudioso, pais com melhor educagdo, mais participativos e de origem
urbana apresentam relagdo mais aberta, democratica, de maior suporte e de menos conflitos
com os filhos, caracteristicas essas que também podem ser associadas a aptidao e ao elevado
desempenho académico (SPADY, 1970).

Spady (1970) considera, ainda, que os estudantes que aspiram terminar o curso de graduacao
sd0 mais propensos a alcancar seu intento do que aqueles com objetivos mais modestos.
Porém, de acordo com os dados apresentados pelo autor, essa relacdo sé € valida quando os
objetivos sdo realisticos e compativeis com a capacidade do proprio estudante. Nesse sentido,
0s estudantes mais determinados a concluir o curso, mas que apresentam desempenho
académico insatisfatorio, sdo mais propensos a evadir do sistema do que aqueles com

objetivos definidos e bom desempenho académico.

Estudantes evadidos tém em comum a caracteristica de aceitar que as decisdes académicas ou
vocacionais importantes sejam tomadas por outras pessoas, em vez de eles mesmos decidirem
com base em seus interesses e aptiddes pessoais. Adicionalmente, os desistentes geralmente
falham ao encarar o seu desenvolvimento profissional como um processo envolvendo
crescimento intelectual e de autorrealizacdo. Em vez disso, tendem a ser extremamente
utilitaristas (SPADY, 1970).
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Outro ponto de destaque no Modelo do Processo de Abandono refere-se a distingéo entre 0s
géneros e a propensdo a abandonar o curso de graduacgédo. Segundo Spady (1970) os homens,
muito mais do que as mulheres, sdo pressionados pela sociedade a estabelecer uma posicao
estavel que venha a lhe assegurar ganhos futuros. Dessa forma, as mulheres estariam mais
livres para abandonar o curso de graduacdo, j& que elas ndo teriam a obrigacdo de construir
uma carreira profissional. Nesse cenario, é de se esperar que haja uma maior proporcéo de
homens que concluiram a graduacdo e uma maior proporcdo de mulheres que evadiram do
ensino superior (SPADY, 1970). Nesse cenario, 0 autor relata que, de acordo com resultado

das pesquisas analisadas por ele, esse raciocinio tem se mostrado verdadeiro.

Apesar disso, a maioria das mulheres que se gradua o faz em menos tempo do que 0s homens,
ou seja, o prolongamento de curso tende a ser proporcionalmente menor entre as mulheres
(SPADY, 1970). Adicionalmente, as mulheres que tém a intencdo de concluir o curso de
graduacdo sdo mais propensas a concretiza-la do que os homens com 0 mesmo objetivo
(SPADY, 1970). Ainda com relacdo a influéncia do género na evasdo, diversos estudos
(LEMBESIS, 1965; GURIN; NEWCOMB; COPE, 1968; ROBINSON, 1969) demonstram
que para as mulheres é mais comum o abandono voluntério, enquanto que para 0s homens a

evasdo forcada é a mais verificada.

Contudo, torna-se oportuno salientar que, no contexto atual, a relacdo estabelecida entre
homens e mulheres no mercado de trabalho j4 ndo é a mesma daquela verificada para o
periodo no qual o Modelo do Processo de Abandono foi concebido. Atualmente, pode-se
esperar que a pressdo para que as mulheres concluam o curso de graduacdo nao se diferencia
daquela verificada para os homens. Ou seja, é possivel que algumas inferéncias utilizadas na
construcdo do modelo de Spady (1970) relacionadas as questdes de género estejam

desatualizadas, necessitando, por conseguinte, de um tratamento mais atual.

Outro ponto que recebe a atencéo especial de Spady (1970) é a maturidade dos estudantes.
Para o autor, os discentes que desistem das IES sdo, em sua maioria, mais imaturos do que
aqueles que persistem até concluir o curso. Contudo, a maturidade € uma variavel de dificil
mensuracdo. Nao obstante, grande parte dos estudos, segundo Spady (1970), utiliza como
proxy para maturidade a motivacdo e a busca por realizages. Assim, o autor afirma que 0s
evadidos, na maioria das vezes, apresentam menos motivacao do que os persistentes e, ainda,
objetivam menos realizagdes, principalmente se se considerar os estudantes que abandonam o

sistema ainda no primeiro ano letivo. Adicionalmente, algumas pesquisas (ROSE, 1965;
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GURIN; NEWCOMB; COPE, 1968) afirmam que os desistentes tendem a apresentar um
perfil mais intolerante, autoritario e inflexivel, o que os torna mais propensos a ndo aceitar as

regras de convivéncia impostas pela IES.

Ainda com relacdo a maturidade, Spady (1970) ressalta que, dentre os evadidos, hd o
predominio de estudantes com baixo autoconhecimento, principalmente quando se controla
pelo desempenho académico, no caso dos homens, e independentemente da performance, no
caso das mulheres. Além disso, Spady (1970) apresenta a relacdo entre a forma de moradia
dos estudantes e a maturidade desenvolvida por eles com a retencdo ou evasao ao longo do
curso superior. De acordo com dados apresentados pelo autor, para o contexto norte-
americano, os estudantes que moram junto com outros estudantes (fraternities) desenvolvem
um conhecimento derivado do exercicio da responsabilidade de administrar um lar que os faz
ter maior chance de concluir o curso, quando comparados com os discentes que vivem em
pensdes, por exemplo. Contudo, 0 autor deixa claro que ndo se deve pensar na propensao a
evasdo como caracterizado por apenas uma unica variavel. Segundo Spady (1970), uma série
de fatores, juntamente com as caracteristicas relacionadas a maturidade, precisa ser levada em

conta para que o processo de abandono no ensino superior seja corretamente compreendido.

Spady (1970) chama a atenc¢do, também, para a relacdo entre o desempenho académico e a
socializacdo entre os estudantes das IES. De acordo com o autor, o tempo gasto para
socializar significa, em Gltima instancia, tempo ndo dedicado ao estudo. Como consequéncia,
a socializagdo pode acarretar 0 abandono académico, na medida em que reduz o tempo que
poderia ser destinado ao estudo, e, como ja mencionado, desempenho académico
insatisfatério gera propensdo a evasao, forcada ou voluntaria. Apesar disso, 0 autor deixa
claro que h4 uma forma de socializacdo que pode ser positiva para os discentes. Ao investir
em amizades com pessoas com orientacdo voltada para a vida académica, o laco afetivo

criado entre os estudantes pode ajudar na reducdo da propensao a evasao.

Contudo, em grande parte das vezes 0s estudantes ingressantes tentam se enturmar com 0S
discentes veteranos. Esse processo pode ser prejudicial ao desempenho académico dos
calouros, ja que nos altimos periodos letivos, a vida dos discentes ndo é primordialmente
orientada para a academia. Assim, relagdes como essa sdo denominadas profanas (profane),
enquanto as relaces com estudantes orientados para a vida académica no periodo de

graduacdo sdo denominadas profundas (profound). De acordo com a literatura, as relagdes
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profundas relacionam-se com a permanéncia dos estudantes, e sua auséncia pode levar a
evasdo (SPADY, 1970).

Ainda com relacdo aos lagos afetivos criados pelos estudantes ao longo do periodo de
graduacdo, Spady (1970) chama atencdo para a importancia da realizacdo de atividades
extracurriculares. Os desistentes tendem a ndo participar de atividades realizadas dentro das
IES e que ndo séo obrigatorias para a conclusdo do curso. Em contrapartida, os discentes que
concluem o curso, de alguma forma, mostram-se mais envolvidos com a IES, desempenhando
atividades que vdo além daquelas relacionadas a grade curricular. Dessa forma, para Spady
(1970) a participacdo em atividades extracurriculares possibilita que os estudantes venham a
desenvolver relacGes afetivas com outros discentes com boas orientagdes académicas, o que

gera relacGes tidas como profundas e, consequentemente, ajuda a garantir a sua permanéncia.

Assim, como até a conclusdo do estudo de Spady (1970) nenhum modelo havia sido capaz de
sintetizar todas as variaveis analisadas anteriormente, o autor desenvolve, entdo, 0 Modelo do
Processo de Abandono, relacionando todas as questBes supracitadas com a decisdo de

abandonar ou de concluir o curso de graduacao.

O modelo de Spady (1970) tem como ponto de partida a interacdo de cada estudante com o
ambiente educacional em que suas caracteristicas (tais como disposicdo, expectativas e
habilidades) sdo expostas a influéncia, expectativas e demandas das diversas fontes do
processo educacional (como, por exemplo, curso, membros da IES, administradores e 0s
demais estudantes). Dessa forma, a interacdo dessas duas vertentes possibilita ao estudante a
oportunidade de ser bem-sucedido tanto no ambiente académico quanto na sociedade.
Contudo, havera a decisdo pelo abandono sempre que as recompensas existentes no sistema

educacional tornarem-se insuficientes para os estudantes (SPADY, 1970).

Nesse contexto, observa-se que no sistema académico o desempenho, mensurado pelas notas
dos estudantes, representa a forma mais importante de recompensa (extrinseca). De acordo
com Spady (1970), tendo em vista o contexto norte-americano, base de criacdo do seu
modelo, as notas sdo condicOes tangiveis para negociacfes de carreira e sucesso no mercado
de trabalho. Contudo, o desenvolvimento intelectual talvez seja a variavel mais importante
para aqueles discentes orientados para a educagdo como parte integrante de seu
desenvolvimento pessoal, representando, portanto, uma recompensa intrinseca do sistema
(SPADY, 1970).



32

Ja no que tange ao sistema social, a primeira variavel que pode influenciar a decisdo pela
permanéncia no ensino superior consiste no encontro entre o0s interesses, atitudes e
personalidade dos discentes e os valores da IES. Essa condicdo recebeu, no Modelo do
Processo de Abandono, a denominacdo congruéncia normativa (normative congruence). A
segunda varidvel vem a ser o estabelecimento de estreitas relacfes entre os estudantes do
ensino superior, condicdo denominada suporte dos amigos (friendship support). Assim, a
juncéo dessas duas condi¢cdes (congruéncia normativa e suporte dos amigos) assemelha-se ao
que Durkheim (1951), em seu tratado sobre o suicidio, chamou de integracéo social (SPADY,
1970).

Na teoria de Durkheim (1951), a probabilidade de suicidio aumenta quando dois tipos de
integracdo estdo ausentes: a consciéncia moral, que equivale a congruéncia normativa no
modelo de Spady (1970), e a afiliacdo coletiva, o equivalente ao suporte dos amigos no
Modelo do Processo de Abandono. Segundo Spady (1970), a falta de consisténcia, entendida
como a interacdo intima com o0s outros, acarreta valores e orientacGes distintas daqueles
verificados coletivamente, produzindo a sensacdo de ndo pertencimento ao ambiente em que

se esta inserido, 0 que pode levar a evasdo.

Adicionalmente, levando-se em conta que, segundo Durkheim (1951), o papel ocupacional do
individuo é um dos componentes fundamentais do processo de integracdo, e tendo em vista a
estreita relacdo entre o papel profissional e o papel académico do estudante (o segundo
influencia diretamente o bom desenvolvimento do primeiro), Spady (1970) opina que 0
desempenho insatisfatorio e o baixo desenvolvimento intelectual podem dificultar a

integracdo social do discente e, consequentemente, leva-lo a evaséo.
2.2.1.3 O Modelo do Processo de Abandono diagramado

O modelo proposto por Spady (1970) contempla cinco variaveis, sendo que quatro delas
influenciam a quinta, integracdo social, que, em junto com as outras quatro acarreta a intencdo
de abandonar ou concluir o curso de graduagdo. Essa influencia se da, contudo, de forma
indireta. A integragdo social influencia diretamente a satisfagdo do estudante com as
experiéncias do ensino superior, 0 que, por sua vez, influencia 0 compromisso com a IES e
gera a intencdo de se evadir do sistema. A ideia por trds da utilizacdo dessas duas variaveis
intervenientes encontra fundamento no fato de a satisfacdo com as experiéncias do meio

académico depender tanto da avaliacdo social quanto das recompensas académicas, e 0
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compromisso com a IES requer tanto um senso de integracdo com o sistema quanto um

namero suficiente de recompensas (SPADY, 1970).

Duas variaveis destacadas por Gurin, Newcomb e Cope (1968) no processo de evasdo foram
acrescentadas por Spady (1970): o historico cultural e familiar e o potencial académico.
Assim, dado que tanto o potencial académico quanto a congruéncia normativa sdo
influenciados pelo histérico cultural e familiar, entdo, para Spady (1970), esta ultima variavel
deve ser entendida como a base a partir da qual se ramificam todas as demais varidveis do

modelo, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1 — Modelo do Processo de Abandono
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Fonte: Spady (1970).

De acordo com Spady (1970), o maior problema do esquema proposto no Modelo do
Processo de Abandono se encontra na simplificacdo da varidvel relacionada a congruéncia
normativa. O processo de identificacdo da presenca de incongruéncia pode estar além da
comparagao entre as orientacGes e 0s objetivos do discente e da IES. A titulo de exemplo,
Spady (1970) cita o caso de um estudante com orientacdo para o utilitarismo que ingressa
numa IES que prima pelo lado humanista dos seus discentes. A principio, esse estudante
poderia ser classificado como incongruente. Contudo, ele pode estabelecer estreitas relacdes
com outros estudantes que também apresentem orientagdo utilitarista e, assim, superar as
dificuldades relacionadas com a incompatibilidade entre seus objetivos e os da IES. Ou,
ainda, esse estudante pode ingressar em um departamento cujos membros compartilhem e
reforcem a sua orientagéo utilitarista (SPADY, 1970). Sendo assim, em ambos 0s casos, uma

gama de atributos presentes na mensuragdo da congruéncia normativa ird influenciar ndo
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apenas 0 apoio dos amigos e a integracdo social, como também o desempenho académico e o
desenvolvimento intelectual. Vale ressaltar, ainda, que de acordo com o modelo de Spady
(1970), as duas ultimas variaveis mencionadas sofrerdo influéncia tanto do potencial

académico quanto da variavel relacionada ao suporte dos amigos.

No Modelo do Processo de Abandono, Spady (1970) deixa claro o papel extra que o
desempenho académico pode gerar na evasdo. Além de influenciar a integracdo social do
estudante, o desempenho académico pode causar impacto diretamente nas taxas de evasao, na
medida em que os discentes com desempenho muito baixo podem ser compulsoriamente
excluidos da IES. Dessa forma, ainda que os demais construtos estejam satisfatorios, ou seja,
ndo estejam levando o discente a, voluntariamente, abandonar o curso superior, o0 desempenho

académico, por si s6, pode culminar no desligamento do estudante.

Por fim, a linha pontilhada que liga o comprometimento de volta & congruéncia normativa
demonstra que o resultado de todo o processo pode acarretar mudancas nas atitudes,
interesses, objetivos ou na motivacdo do estudante, o que, por sua vez, pode ter repercussdo
nas fases posteriores da carreira académica. Por definicdo, essas mudancas nos atributos
pessoais irdo alterar as condi¢Bes da varidvel congruéncia normativa, o que afetara o restante

do processo, gerando um novo resultado (SPADY, 1970).
2.2.1.4 O Modelo do Processo de Abandono aplicado por Spady

Apos desenvolver o Modelo do Processo de Abandono, Spady (1971) testa, a partir de uma
amostra constituida por 683 calouros ingressantes da Universidade de Chicago (62% da
amostra formada por homens), a utilidade do modelo construido em seu estudo anterior. Por
meio de regressdes multiplas com dados em painel, 0 autor mensura a contribuicdo de cada
um dos construtos do modelo (bagagem familiar, potencial académico, congruéncia
normativa, apoio dos amigos, desenvolvimento intelectual, desempenho académico,
integracdo social, satisfacdo e compromisso com a instituicdo) na decisdo de se evadir dos

cursos da Universidade de Chicago.

Os integrantes da amostra da pesquisa eram provenientes das mais diversas localidades dos
EUA e, também, de fora do pais, e vieram de escolas que enviaram as IES mais de 50% de
seus diplomados. Além disso, os estudantes analisados apresentavam boas notas no exame de
aptiddo verbal e no teste de matematica aplicados no pais. Contudo, apesar da razoavel

homogeneidade da amostra com relacdo as qualificacbes académicas, os 683 calouros
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apresentavam grande diversidade étnica, religiosa, regional, socioecondmica e de formacao

cultural.

Para realizacdo da pesquisa, foram utilizadas trés bases de dados. A primeira trazia
informacdes sobre os discentes, fornecidas por terceiros; a segunda apresentava informacdes
sobre os estudantes, fornecidas por eles mesmos; e a terceira base de dados contemplava a
visdo dos calouros sobre a IES em geral. A primeira base de dados foi obtida pelas credenciais
de admisséo e pelos registros académicos dos estudantes; a segunda foi formada pelos pedidos
de admissdo e por dois questionarios de resposta obrigatoria; e a terceira foi originada, em
parte, pelas respostas obtidas pelo segundo questionario aplicado e, em parte, pelas entrevistas
em profundidade realizadas com os discentes. A pesquisa teve inicio com os entrantes de
setembro de 1965, e se estendeu até janeiro de 1970, perfazendo, portanto, quatro anos e meio
de periodo longitudinal. No fim do periodo da pesquisa, 51% da amostra haviam concluido o
bacharelado, 11% ainda frequentavam a céatedra regularmente e objetivavam graduar-se,

enquanto 38% haviam evadido.
2.2.1.5 Mensuracéo dos construtos do Modelo do Processo de Abandono

Para se analisar o efeito do construto “bagagem familiar” na evasdo dos discentes do ensino
superior, foram utilizadas duas variaveis. A primeira, chamada de “cosmopolitismo”, foi
construida a partir de informacdes relacionadas a religido e etnia dos estudantes, ao grau de
urbanizacdo da cidade de onde se originavam, a escolaridade do pai e da mée e a ocupacéo do
pai. A segunda, denominada “relagdo com a familia”, foi criada a partir das informagdes
relacionadas a estabilidade matrimonial dos pais, a visdo do estudante sobre a felicidade
existente em seu lar de origem, a percepcao sobre a existéncia de liberdade com relagdo as
regras de convivéncia na familia e a independéncia psicoldgica do discente com relagdo aos

pais.

O construto “congruéncia normativa” foi estimado a partir de cinco variaveis: i) padrdes de
relacionamento e expectativas geradas no contexto do ensino superior; ii) variaveis
relacionadas as caracteristicas dos discentes; iii) mensuracé@o dos valores intelectuais, morais e
vocacionais; iv) conjunto de atitudes dos estudantes em relagdo a Universidade de Chicago; e

v) trés medidas relacionadas as suborientac¢Ges culturais presentes no campus.

O “potencial académico”, terceiro construto do modelo, foi mensurado por meio da pontuagao

dos discentes no teste de aptiddo verbal e de matematica, e por uma medida de qualidade do
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ensino médio por eles cursado, informacéo essa obtida a partir de quatro itens presentes no
segundo questionario aplicado pelo autor.

Para se mensurar a influéncia do construto “suporte dos amigos”, foram utilizados seis itens
presentes no primeiro questionario aplicado. De acordo com o autor, esses itens tinham o

intuito de mensurar a qualidade e a quantidade das relacGes estabelecidas entre os estudantes.

O “desenvolvimento intelectual”, quinto construto do Modelo do Processo de Abandono, foi
mensurado a partir de quatro itens existentes no segundo questionario. O objetivo desses itens
consistia em refletir os estimulos dos estudantes com relacdo a sua graduacgéo, a expansédo das
perspectivas intelectuais e culturais dos discentes, a capacidade de pensar sistemética e

criticamente e a percepcao de exceléncia em seu desempenho académico.

O construto “desempenho académico”, por sua vez, foi estimado pelo método americano
denominado Grade Point Average (GPA), que pontua cada conceito obtido pelo discente nas
matérias do ensino medio. Vale ressaltar que foram realizados dois ajustes no método GPA,
com o intuito de ressaltar as habilidades valorizadas pela Universidade de Chicago.

Ja o construto “integracdo social” foi criado a partir de oito itens presentes no segundo
questionario aplicado, que tinham o intuito de mensurar o senso de compatibilidade ou
dissonéncia entre os estudantes e a Universidade de Chicago. Nesse contexto, os oito itens
utilizados na criacdo do construto tinham como base estimar o senso de pertencimento e
adaptacdo do estudante ao contexto académico, as reacdes ao calor das relagdes interpessoais
estabelecidas no campus e a percepcdo de pressdes decorrentes das diferencas normativas

entre os estudantes da amostra e seus pares.

O construto “satisfagdo” foi mensurado por meio de um unico item presente no segundo
questionario, que solicitava aos estudantes a indicagdo do seu grau de satisfagdo com o ano
académico até a data, a partir de uma escala de cinco pontos, que variava de muito satisfeito

até muito insatisfeito.

O construto “compromisso com a instituicao” também foi mensurado por meio de um unico
item presente no segundo questionario aplicado pelo autor, que pedia aos discentes a
indicacdo do grau de importancia da sua graduacdo na Universidade de Chicago, dada a

natureza de suas experiéncias sociais e académicas como calouros.
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2.2.1.6 O Modelo do Processo de Abandono ajustado

Apos a estimacdo dos modelos de regressdo, Spady (1971) propGe ajustes no modelo por ele
apresentado, sugerindo que o novo modelo passasse a ser usado como ponto de partida para
futuras pesquisas sobre o processo de abandono no ensino superior. Além disso, o autor
afirma que os achados desse estudo formam a base a partir da qual deveriam ser construidas

as politicas de retencdo de discentes.

A primeira modificacdo proposta pelo autor consiste em distinguir as relacdes que sé@o
estatisticamente significantes tanto para os homens quanto para as mulheres daquelas relagtes
que séo estatisticamente significantes apenas para um dos géneros, conforme mostra a Figura
2. Adicionalmente, ¢ proposta a fusdo diagramética entre o que ele denominou “relagdes
estruturais” e o construto “suporte de amigos”. Segundo o autor, essa modificacdo foi
necessaria porque 0 “suporte de amigos”, mensurado pela qualidade e quantidade de relagdes
estabelecidas entre os estudantes, é apenas uma das quatro formas possiveis de se medir 0
contato dos discentes com outras pessoas no ambito académico. Assim, ao incluir o conjunto
“relagdes estruturais”, Spady (1971) clarifica que as setas que saem desse construto em
direcdo aos outros pode ser decorrente, além do suporte de amigos, das relagdes estabelecidas
pelos estudantes com o0 género oposto (relacbes heterossexuais), do envolvimento

extracurricular e do contato estabelecido entre discentes e docentes.

De acordo com os achados de Spady (1971), para os estudantes do género masculino, aqueles
com mais atitudes e valores convencionais e com mais experiéncia social na época do ensino
médio se mostraram mais propensos a estabelecer relacbes mais proximas com os diversos
pares do que seus colegas menos convencionais. Para o autor, ndo € clara a relacdo desses
atributos com o aumento da capacidade interpessoal, embora haja indicios de que os homens
com visdo mais critica da sociedade (menos convencionais), menos seguros de si e com
menos sucesso social no ensino médio tém menos chance de fazer amigos proximos durante a
graduacdo. Assim, dado que a maior seguranca e fortes orientagdes interpessoais também séo
caracteristicas das mulheres socialmente bem-sucedidas no ensino superior, o autor afirma
que esses resultados vao ao encontro da politica de selecdo de estudantes na Universidade de
Chicago. Nessa instituicdo, objetivando garantir o bem-estar dos ingressantes, ha mais
valorizacdo das capacidades e orientacdes sociais demonstradas do que dos interesses, valores
ou atitudes especificos (SPADY, 1971).



38

Adicionalmente, ¢ apesar de a literatura sobre evasdo ressaltar a importancia do “suporte de
amigos”, no contexto da base de dados utilizada por Spady (1971), foi constatado que o
construto “desenvolvimento intelectual” ¢ mais influenciado pela relagao estabelecida entre os
discentes e seus docentes do que pela relacdo com os seus pares. Entre as mulheres, contudo,
todos os tipos de relacdo estrutural pareceram facilitar o desenvolvimento dos recursos
intelectuais, principalmente para aquelas discentes com orientagdes intelectuais fortes e

provenientes de cidades pequenas (menos bagagem cultural).

Figura 2 — Modelo do Processo de Abandono ajustado
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Fonte: Spady (1971).

Com importante significado tedrico, as varidveis relacionadas ao construto “potencial
académico” ndo exerceram influéncia no construto “desenvolvimento intelectual”, para ambos
0s géneros, conforme previa o modelo inicial. Portanto, 0 que aparentemente importa é ter
uma orientacdo inicial voltada para a questdo intelectual e cultural, assim como apresentar
oportunidades de desenvolver contato com membros do corpo docente e com discentes
envolvidos com eventos extracurriculares, o que garantiria a ampliacdo das capacidades e o

desenvolvimento do pensamento critico dos discentes recém-chegados.

Spady (1971) esclarece que, apesar de os construtos “desenvolvimento intelectual” e
“desempenho académico” estarem aparentemente correlacionados, seus determinantes sao
distintos. O potencial académico, por exemplo, ndo exerceu qualquer influéncia sobre a
distribuicio de recompensas intrinsecas dentro do sistema académico da IES
(desenvolvimento intelectual), ao passo que esta, geralmente, relacionado com a aquisi¢do de
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recompensas extrinsecas geradas dentro do contexto académico competitivo (desempenho
académico). Isso quer dizer que os estudantes provenientes de escolas de ensino médio mais
competitivas tendem a apresentar melhor desempenho, com mais aptiddo matematica e verbal,
havendo, assim, mais chance de atender as demandas académicas formais do ensino superior,
ainda que esses fatores apresentem baixa relagdo com o desenvolvimento intelectual dos
discentes. Além disso, o efeito das relagdes estruturais no desempenho académico é quase
totalmente negativo para ambos o0s géneros, enquanto o efeito desse construto no

desenvolvimento intelectual é totalmente positivo, como ja mencionado.

Era esperado, entretanto, que o desenvolvimento académico no ensino superior fosse maior
para aqueles individuos com habilidades mais desenvolvidas e que foram mais bem
preparados pelas escolas do ensino médio, o que ndo foi comprovado pelos achados de Spady
(1971). A grande maioria dos estudantes da amostra possuia, pelo menos, média de conceitos
“A” no ensino médio, enquanto, no contexto do ensino superior, a média de conceitos dos
discentes era “C”, mostrando que o desempenho académico na graduagdo foi pior que o do

ensino médio.

Os discentes que se sobressairam nos cursos de graduacdo, até mesmo para os padrdes da
Universidade de Chicago, foram aqueles que possuiam elevada aptiddo intelectual, que
abdicaram das relacGes interpessoais e cujo envolvimento extracurricular foi excepcional. A
partir desses achados, emerge uma relacdo paradoxal. Isso porque as recompensas académicas
advindas da renuncia das relagdes interpessoais dificultam o desenvolvimento da integracéo
social do discente com o ambiente universitario, para ambos os géneros, aumentando sua
chance de abandonar o sistema. Ao contrario disso, o suporte de amigos, tanto quanto o
relacionamento afetivo entre estudantes de géneros opostos, e algumas variaveis relacionadas
a congruéncia normativa e a bagagem familiar tendem a facilitar a integragéo entre os pares
(SPADY, 1971).

A integracdo social no contexto do ensino superior acontece de forma diferenciada para
ambos 0s géneros. O género feminino ndo possui relacdo significativa com as notas,
desenvolvimento intelectual ou com o contato com os docentes do programa. Dessa forma,
Spady (1971) acredita que o senso de integracdo das mulheres mostra-se completamente
independente das varidveis do sistema académico. Ja com relacdo aos homens, o autor afirma
existir uma relacéo clara entre o senso de integracdo e uma gama de variaveis normativas,

académicas e sociais.
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Assim sendo, Spady (1971) afirma ser necessaria uma mudanga no modelo inicialmente
tracado por ele, para identificacdo das especificidades de cada género. 1sso ocorre porque, no
modelo desenvolvido em 1970, acreditava-se que o0 desenvolvimento do senso de
pertencimento dependeria tanto do desempenho académico quanto do desenvolvimento
intelectual, para ambos os géneros. Contudo, de acordo com os achados do autor, apesar de 0
senso de pertencimento receber alguma influéncia do desenvolvimento intelectual para os
estudantes masculinos, os fatores que mais influenciaram o construto “integracdo social”
foram a quantidade e a qualidade dos relacionamentos entre os discentes e seus pares,
complementado (principalmente para os homens) pelo efeito do contato com o corpo docente
(recebendo uma pequena influéncia de varidveis relacionadas a familia e as normas do
ambiente académico). N&o obstante, apenas para as mulheres, o potencial académico
apresentou influéncia significativa na integracdo social, porém nenhuma relacdo entre esses

construtos havia sido estabelecida por Spady (1970).

Com relagdo ao construto “satisfagao”, também houve divergéncias entre os géneros. Para 0s
homens, o desempenho académico surgiu como o construto mais relevante, seguido pela
integracdo social, pelo desenvolvimento intelectual e pelas relagdes estruturais. Também para
as mulheres, esses mesmos construtos mostraram-se importantes. Contudo, no caso delas, o
construto “integracdo social” aparece como o fator de mais influéncia, em substitui¢do ao
“desempenho académico”, enquanto o construto “relagdes estruturais” mostrou-se n&o
significante. Em outras palavras, as recompensas extrinsecas (simbolizadas pelo desempenho
académico) apresentaram mais influéncia para os homens no que tange a sua satisfacdo com o
curso e o ambiente académico, enquanto as recompensas intrinsecas (simbolizadas pela
integracdo social e pelo desenvolvimento intelectual) mostraram-se mais significativas para as
mulheres (SPADY, 1971).

Os achados anteriores sugeriam que a satisfacdo dos estudantes se baseava, principalmente,
nas experiéncias académicas, intelectuais e sociais que ocorreram durante 0s primeiros meses
da graduacdo e foram influenciadas apenas indiretamente pelas disposicOes e caracteristicas
que os estudantes trouxeram da vivéncia do periodo anterior ao ingresso no ensino superior.
Contudo, ao contrario desses resultados e do que previam as hipdteses do modelo inicialmente
desenvolvido pelo autor, o construto relacionado ao compromisso com a IES foi, em grande
parte, desenvolvido antes mesmo do ingresso na instituicdo, embora esse compromisso possa
ter sofrido modificagdes, em alguns casos, devido a experiéncia decorrente do primeiro ano de

vivéncia no ambiente do ensino superior.
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Assim, para Spady (1971), esse achado traz implicagdes importantes para politicas
institucionais da Universidade de Chicago. Um compromisso maior com a IES poderia ser
alcancado ao possibilitar aos discentes experiéncias que os influenciassem nao apenas como
estudantes, mas como seres humanos, ou seja, tornava-se necessario possibilitar-lhes

vivéncias mais completas, indo além da esfera académica.

Ja com relacdo especificamente a evasdo, o construto que mais influenciou a decisdo dos
homens pelo abandono foi o desempenho académico, seguido pelo compromisso com a
instituicdo e pela integracdo social. Para as mulheres, o que mais influenciou a decisdo de
permanecer ou ndo no ensino superior foi o compromisso com a instituicdo, seguido pelas
varidveis académicas. Adicionalmente, para os dois géneros, as relacdes estruturais, as
experiéncias familiares e a orientagdo normativa influenciaram diretamente a opcao pelo
abandono do curso, porém a contribuicdo desses fatores foi modesta, se comparada com a

contribuicdo dos fatores primeiramente mencionados.

Assim, Spady (1971) deixa claro que o processo de evasao difere entre homens e mulheres no
gue tange a subjetividade da decisdo pelo abandono. As mulheres tendem a colocar em
segundo plano os assuntos académicos, priorizando o0 curto prazo e ndo os ganhos futuros que
a concluséo do curso poderia gerar. Em contrapartida, foi evidenciado pelo autor que os
homens tendem a se comprometer mais com 0s assuntos académicos, suportando por mais

tempo as privacdes necessarias para a conclusao do curso.

Porém, conforme ja ressaltado anteriormente, o Modelo do Processo de Abandono foi
desenvolvido em um contexto no qual a mulher desempenhava papel social diferente daquele
verificado nos dias de hoje. Dessa forma, ao se analisar os resultados obtidos pela pesquisa de
Spady (1971), deve-se levar em conta que algumas alteracdes relacionadas as questbes de

género, provavelmente, seriam percebidas, caso 0 modelo utilizasse dados atuais.
2.2.2 Modelo de Integracéo do Estudante de Tinto
2.2.2.1 Criticas de Tinto aos estudos anteriores

De acordo com Tinto (1975), até a data de concluséo de sua pesquisa, as causas da evaséo no
ensino superior continuavam incertas. Diversos estudos encontravam achados que se
contradiziam. Para Tinto (1975), uma das falhas dos pesquisadores estava na inadequada
definicdo de evasdo. Classificavam-se como sendo o mesmo processo de abandono eventos

claramente distintos, como evasdo por opcdo, evasdo forcada, evasdo permanente, evasdo
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temporaria e transferéncia interinstitucional (TINTO, 1975). Assim, a falha ao se definir qual
forma de evasdo o autor se propOs a estudar acabou gerando, na literatura, achados
contraditérios. Nesse contexto, o erro ao se distinguir a evasao por opc¢do da evasdo forcada,
por exemplo, acabou fazendo florescer problemas de interpretacdo com relacdo ao papel do
desempenho académico no abandono do ensino superior. E a falta de distin¢do entre a evaséo
temporaria e a evasdo permanente acabou por gerar uma superestimacdo do problema da

evasdo no ensino superior (TINTO, 1975).

Tinto (1975) destaca, ainda, que as pesquisas anteriores a dele apresentavam uma abordagem
inadequada em relacdo a definicdo e ao desenvolvimento de modelos tedricos que
procurassem explicar, e ndo apenas descrever, 0 processo que culminava na evasdo dos
discentes do ensino superior. Com excecdo clara das pesquisas de Spady (1970; 1971), os
estudos empiricos e tedricos sobre o abandono do ensino superior limitavam-se a descrever a
relacdo existente entre as variaveis individuais/institucionais com a evasdo. Porém, saber
como essas caracteristicas relacionavam-se com a evasdo ndo significa explicar como elas
afetam o processo de abandono do curso de graduacgdo. A literatura sobre evaséo apresentava
a necessidade de desenvolvimento de um modelo teérico capaz de explicar (e ndo apenas
relacionar) como as caracteristicas individuais (do estudante) e as caracteristicas institucionais
(relacionadas as IES) relacionavam-se ao processo da evasao, 0 que o autor se prop0s a fazer

a partir da criagdo do Modelo de Integragéo do Estudante (TINTO, 1975).
2.2.2.2 Base do Modelo de Integracdo do Estudante de Tinto

O modelo proposto por Tinto (1975), assim como aquele desenvolvido por Spady (1970),
utiliza como base a teoria desenvolvida por Durkheim (1951) e as alteracOes posteriores
realizadas pelo ramo da psicologia social com relagdo aos entendimentos sobre o suicidio.
Nesse sentido, o0 Modelo de Integracdo do Estudante relaciona o processo que leva ao
abandono no ensino superior ao processo que no contexto social leva o individuo ao suicidio
(TINTO, 1975). Visa, ainda, explicar a relacdo da evasdo na perspectiva institucional, e ndo
na perspectiva da educacdo superior como um todo. Assim, o Modelo de Integragdo do
Estudante objetiva explicar como ocorre 0 processo que leva um determinado discente a
evadir de uma IES especifica, e ndo a razdo de esse discente abandonar o ensino superior

como um todo.

Conforme explica Tinto (1975), o modelo de Durkheim (1951) afirma que a ocorréncia do

suicidio se torna mais provavel quando o individuo ndo esta integrado a sociedade e quando
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seus valores divergem daqueles compartilhados pelos demais individuos. Nesse sentido, tanto
a falta de afiliacdo coletiva quanto a baixa integragdo moral aumentariam a probabilidade de
ocorréncia do suicidio. Ao se pensar no ensino superior COMo um sistema com 0S mesmos
valores e estruturas da sociedade, pode-se associar 0 processo de evasao ao processo do
suicidio. Dessa forma, o Modelo de Integracdo do Estudante propfe que quanto menos o
discente interage com os demais individuos (corpos discente e docente), e quanto maior é a
incompatibilidade dos seus valores em relacéo aos da IES em que esta matriculado, maior é a
probabilidade de ocorrer a evasdo (TINTO, 1975).

2.2.2.3 O Modelo de Integracdo do Estudante de Tinto diagramado

Para Tinto (1975), a aplicacdo da teoria de Durkheim (1951) no contexto do ensino superior
por si s6 ndo seria suficiente para explicar como as variaveis individuais acarretam as varias
formas de evasdo. A referida teoria mostrou-se insuficiente para explicar até mesmo as
diversas formas de suicidio dos diferentes individuos da sociedade (TINTO, 1975). Assim,
para explicar o processo longitudinal que leva o discente a evadir ou a persistir no ensino
superior, é necessario, além das caracteristicas relacionadas ao background do discente,
acrescentar variaveis relacionadas as expectativas e motivacfes do estudante. Tais variaveis
podem ser mensuradas pelas expectativas dos discentes com relagdo aos seus estudos e a sua

carreira e pelos niveis de motivacdo para as realiza¢es académicas (TINTO, 1975).

Nesse contexto, 0 compromisso com 0s objetivos educacionais revela-se um importante fator
de mensuracdo da interacdo com a IES. Os discentes que tém o objetivo educacional de obter
o titulo de doutor, por exemplo, tendem a apresentar mais compromisso com o seu objetivo de
concluir o curso de graduacdo do que aquele estudante cuja ambicdo ndo passa da obtencéo do
bacharelado. Dentre os estudantes que ttm o mesmo objetivo educacional (conclusdo do
bacharelado, por exemplo), aquele que apresenta um nivel de compromisso maior com a

realizacdo do objetivo tem mais probabilidade de alcancar seu intento (TINTO, 1975).

Ja o compromisso com a IES em que o discente estd matriculado mostra-se uma importante
ferramenta para entender a razdo de os discentes continuarem estudando em determinada
instituicdo até o final do curso. Conforme ressalta o autor do Modelo de Integracdo do
Estudante, querer pertencer a uma IES de prestigio pode ser parte de um plano de carreira que
possibilitard ao discente o alcance de um posto profissional de mais qualidade no futuro.
Dessa forma, estar comprometido com a IES torna-se fator determinante para explicar por que

os discentes se transferem ou ndo para outras instituicées (TINTO, 1975).
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Nesse sentido, o modelo proposto por Tinto (1975) afirma, primeiramente, que as
caracteristicas relacionadas a bagagem familiar dos discentes, assim como algumas de suas
caracteristicas individuais e o seu desenvolvimento educacional anterior ao ingresso no ensino
superior sdo determinantes na criacdo dos seus niveis de compromissos com o objetivo e com

a instituicdo, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 — Modelo de Integracdo do Estudante
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Fonte: Tinto (1975).

Apos a entrada do discente na IES, contudo, a consequente interacdo com 0s meios social e
académico faz com que ele altere seu compromisso com o objetivo e com a instituicdo,
produzindo novos niveis, 0s quais podem ser superiores ou inferiores aqueles definidos pelas
caracteristicas anteriores ao ingresso na IES. Dessa forma, esses novos niveis de
comprometimento € que determinardo se o discente continuard ou abandonard o curso de
graduacédo (TINTO, 1975).

Vale ressaltar, ainda, que, de acordo com o0 modelo desenvolvido por Tinto (1975), o nivel de
integracdo académica é determinado por caracteristicas como o desempenho académico e o
desenvolvimento intelectual, os quais, em Ultima instancia, ajudariam a criar o senso de
adequacao normativa. A integracdo social, por sua vez, no modelo de Tinto (1975), é formada
pela relacdo estabelecida entre o discente e seus pares e entre o discente e o corpo docente e

académico da IES, relacOes essas que ajudariam a criar o senso de afiliacdo coletiva.

A Figura 3 mostra, ainda, que h4 uma relacdo direta entre os sistemas social e académico,
representada pelo trade-off de alocacdo de tempo entre tais sistemas. Nesse sentido, quanto

maior for o tempo destinado pelo discente ao cultivo das relagdes estabelecidas junto aos seus
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pares, corpo docente e administrativo da IES, menor sera o tempo restante para a dedicacdo

aos estudos, e vice-versa.
2.2.2.4 A teoria do custo/beneficio no Modelo de Integracdo do Estudante

O Modelo de Integragdo do Estudante leva em conta que alguns fatores externos séo
importantes na decisdo de continuar ou de abandonar os estudos. Apesar de esses eventos
influenciarem a evasao, esse impacto ¢ mais bem percebido nos individuos que alteram seu
objetivo de completar o curso e 0 compromisso com a IES (TINTO, 1975). De acordo com a
teoria do custo/beneficio, o individuo deixa de fazer uma determinada atividade, como
continuar com os estudos, por exemplo, quando uma atividade concorrente apresentar maior
beneficio para 0 mesmo nivel de custo ou menor custo para 0 mesmo nivel de beneficio.
Aplicada a evasdo, essa teoria sugere que o estudante universitario ird evadir quando alguma
atividade concorrente com os estudos (como o trabalho, em alguns casos) apresentar uma
melhor relacdo custo/beneficio que a continuidade dos estudos (TINTO, 1975). Dessa forma,
¢ de se esperar que quanto mais proxima estiver a conclusdo do curso de graduacao, maior
sera o0 custo de abandonar a graduacdo, frente ao beneficio de concluir o ensino superior, 0

que explicaria o fato de as taxas de evasdo serem maiores nos periodos letivos iniciais.

Para Tinto (1975), as avaliagbes custo/beneficio frequentemente alteram a percepcdo dos
estudantes em relacdo a continuar ou ndo cursando a graduacdo, com consequente alteracao
do compromisso com os estudos e com a IES. Nesse contexto, a reducdo da demanda pelo
profissional de determinada area no mercado de trabalho, por exemplo, poderia ajudar a se
restabelecer a percepcdo da relacdo custo/beneficio de continuar com os estudos,
incentivando, nesse caso, o discente a evadir do curso de graduagdo. O oposto seria verificado
se a demanda pelo profissional no mercado de trabalho sofresse um expressivo aumento, 0
que tenderia a melhorar a relacdo entre o custo de continuar com os estudos e o beneficio de
concluir a graduagdo, incentivando, assim, a permanéncia do discente. Como o Modelo de
Integracdo do Estudante leva em conta as caracteristicas individuais dos discentes
(background familiar, caracteristicas individuais e educacdo recebida no periodo anterior a
graduacéo), Tinto (1975) aceita que a percepc¢do de uma alteracdo da realidade (mudanca no

contexto) podera impactar observadores distintos de maneira diferente.
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2.2.2.5 Relag&o entre as caracteristicas individuais dos discentes e a evasdo

De acordo com o autor do Modelo de Integracdo do Estudante, dentre os diversos fatores
capazes de levar ao abandono da graduacdo, destacam-se o background familiar, a
caracteristica individual do discente, sua experiéncia educacional anterior ao ingresso no

ensino superior e sua expectativa com relacdo a realizagdo educacional futura.

Com relacdo as caracteristicas familiares, Tinto (1975) entende que quanto melhor for a
condicdo socioecondmica da familia do discente, menor € a probabilidade de abandono do
ensino superior. Nesse contexto, 0s persistentes seriam aqueles provenientes de familias mais
abastadas, mais urbanos e com nivel educacional mais elevado. O discente cuja familia detém
melhor condicdo financeira tende a apresentar uma relacdo custo/beneficio de continuar com
os estudos melhor do que os discentes de baixa renda, contribuindo para que entre 0s
estudantes do primeiro grupo seja maior a probabilidade de concluir a graduacdo (TINTO,
1975). Contudo, para o autor do Modelo de Integracdo do Estudante, a influéncia da renda

familiar sé é sentida para os que evadem voluntariamente.

A qualidade da relacdo observada entre o discente e sua familia também parece influenciar a
propensdo a evasdao. Assim, o interesse dos pais na boa educacdo dos filhos e uma relacéo
mais aberta e menos conflitante entre os discentes e seus pais podem influenciar a
permanéncia do estudante no ensino superior. Além disso, dentre 0s persistentes, ha o

predominio de pais com mais expectativas educacionais para seus filhos (TINTO, 1975).

Para Tinto (1975), as caracteristicas individuais dos discentes sdo tdo importantes quanto o
background familiar. De acordo com o autor, 0 desempenho académico anterior tende a ser o
melhor preditor do sucesso a ser obtido pelo estudante no ensino superior, simplesmente
porgue ele detém a habilidade necessaria para cumprir as exigéncias sociais e académicas do

ambiente educacional.

Dentre os evadidos ha o predominio da inflexibilidade. Esses estudantes tendem a ser mais
impulsivos e ansiosos, apresentando dificuldade de lidar com as mudangas do ambiente
universitario, comparativamente aos discentes que persistem (TINTO, 1975). A presenca da
inflexibilidade na personalidade do estudante torna mais dificil cumprir as exigéncias do
ensino superior. Mais uma vez, é preciso distinguir o comportamento dos discentes que
evadem voluntariamente daqueles que deixam o curso superior por exigéncia da IES. Para

Tinto (1975), os estudantes do primeiro grupo (evasdo voluntaria) tendem a adotar um
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comportamento mais parecido com o dos discentes que persistem, ndo apresentando, portanto,
0 mesmo perfil dos evadidos do segundo grupo (evaséo forcada).

Segundo o autor do Modelo de Integracdo do Estudante, os homens mostram mais propensao
a concluir a graduacgédo. Contudo, os discentes do género feminino evadem mais nao porque
falharam, mas porque optaram por ndo concluir o curso. Essa afirmacédo encontra sustentacdo
na ideia de que os homens acham que a graduacdo ira beneficid-los na carreira futura,
enquanto as mulheres ndo tém essa visdo porque ndo necessitariam entrar no mercado de
trabalho, ja que grande parte delas se dedicavam a atividades do lar. Esse raciocinio também é
apresentado no modelo de Spady (1970). Contudo, conforme afirmado anteriormente, o
Modelo de Integracdo do Estudante também foi desenvolvido em um contexto no qual a

mulher desempenhava papel social diferente do que é verificado nos dias atuais.

Outro fator importante diz respeito ao tipo de ensino recebido antes da entrada na graduacao.
As caracteristicas da escola do ensino médio sdo importantes, porquanto afetam direta e
indiretamente as aspiracdes pessoais, expectativas e motivacdes do estudante com relagdo ao
ensino superior (TINTO, 1975). Os individuos provenientes de escolas que incentivaram a

construgéo de objetivos educacionais mais nobres tém mais chance de concluir a graduagé&o.
2.2.2.6 Interacdo do discente com a IES e a evasdo

Para Tinto (1975), a evasdo € um processo resultante da interacdo das caracteristicas dos
discentes com as da IES. Essa associacdo leva a niveis variados de integracdo estrutural e
normativa do estudante com a IES, podendo ocorrer a reavaliagdo e modificacdo do
compromisso com o objetivo estabelecido antes do ingresso na graduacdo (Figura 3). Isso
ocorreria na medida em que a relacdo custo/beneficio de continuar estudando fosse alterada
frente a relacdo custo/beneficio das demais atividades concorrentes. Dessa forma, o0 Modelo
de Integracdo do Estudante apresenta o compromisso com a IES e com o objetivo, tanto no
inicio quanto no final do processo (Figura 3), ja que a interacdo com o sistema académico e

social pode gerar alteragdes desses compromissos (TINTO, 1975).

De acordo com o autor do Modelo de Integracdo do Estudante, a integragdo académica pode
ser mensurada tanto pelas notas obtidas pelo individuo no ensino superior quanto pelo seu
desenvolvimento intelectual. A primeira forma pode ser considerada mais extrinseca,
representando a alternativa mais visivel de recompensa na graduacdo. Ja a segunda forma,

considerada mais intrinseca, representa a integragdo do desenvolvimento académico com o
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desenvolvimento pessoal do estudante. A performance académica é o fator mais importante
na predicdo da evasdo no ensino superior (TINTO, 1975). Contudo, 0s que desistem
voluntariamente tendem a apresentar um desempenho académico tdo bom quanto o dos

persistentes.

Além disso, quando se diferencia por género, é possivel perceber que as notas sao mais
importantes para os homens, principalmente no primeiro ano letivo, quando ocorre a maioria
das desisténcias (TINTO, 1975). Pode-se dizer, portanto, que os homens sdo mais sensiveis as
recompensas externas. Segundo o autor do Modelo de Integracdo do Estudante, esse fator
relaciona-se com a ocupacdo profissional futura. O fato de apresentar uma performance
académica de destaque na graduacdo pode ajudar os discentes a conseguir uma melhor
colocacao profissional no futuro, e, como ja afirmado, a preocupacdo com o mercado de
trabalho era mais presente nos discentes do género masculino no momento da criacdo do
Modelo de Integracdo do Estudante. Nesse cenario, as mulheres apresentariam maior
tendéncia de enxergar a graduacdo como um processo de obtencdo de conhecimento

(recompensa intrinseca), e ndo como um pré-requisito para ocupacdes futuras.

Tinto (1975) destaca que os estudantes com grande interesse intelectual podem evadir para
IES de mais qualidade, buscando melhores condi¢des de ensino. Segundo o autor, a evasao
voluntaria pode significar uma ndo adequacédo entre os valores pessoais do estudante e os da
IES. Nesse cenério, a falta de integracdo com meio académico pode produzir alteracdo no
compromisso educacional e institucional do discente, levando-o a abandonar o curso. Essa
alteracdo ocorreria na medida em que a integracdo académica (ou a falta dela) altera a relacéo
custo/beneficio de continuar os estudos frente a relacdo custo/beneficio das atividades

concorrentes.

A integragéo social, por sua vez, compreende as atividades estabelecidas com os pares, com 0
corpo docente e com o corpo administrativo da IES, além das atividades extracurriculares
desempenhadas pelo estudante. Mantendo constantes todas as demais variaveis, 0 aumento da
integracdo social do individuo aumenta a sua probabilidade de concluir o ensino superior
(TINTO, 1975). A relagéo estabelecida com os demais discentes, com o corpo docente e com
0 corpo administrativo pode gerar alteragdes na relacdo custo/beneficio de concluir a
graduacdo, bem como estimular o discente a completar o curso (em caso de aumento da

integracédo social) ou abandonéa-lo (caso haja reducéo da integracao social).
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Tinto (1975) ressalta, ainda, que a integracdo social pode, em certos casos, suprir a falta de
integracdo académica. O discente que apresenta valores distintos daqueles defendidos pela
IES pode encontrar apoio entre os colegas da instituicdo que compartilham das mesmas ideias
que ele. Assim, apesar de haver uma incompatibilidade entre o discente e a IES, a evasdo nédo
é percebida, ja que a relacdo custo/beneficio de continuar estudando é sustentada pela

integracdo social.

Se, por um lado, a falta de integracdo social pode acarretar a evasdo voluntéria, o excesso de
integracao social pode levar ao abandono for¢ado (TINTO, 1975). Isso ocorre porque ha uma
concorréncia entre o tempo dedicado as relacdes sociais (entre os pares) e aquele dedicado aos
estudos. O aumento do primeiro leva, automaticamente, a reducdo do segundo. Assim, 0
trade-off entre o tempo dedicado a integracdo social e o tempo dedicado aos estudos, se mal
administrado, pode prejudicar o desempenho do discente e leva-lo a evasdo forcada (TINTO,
1975). Além disso, o0 Modelo de Integracdo do Estudante considera que o individuo que
estabelece relagbes com discentes direcionados para a educacdo tem mais chance de persistir
nos estudos do que aquele que estabelece relacdo com discentes ndo direcionados para a

educacéo.

Segundo Tinto (1975), as atividades extracurriculares ajudam a prover recompensas sociais e
académicas que aumentam o comprometimento com a IES e reduzem a probabilidade de
evasdo. Além disso, o autor afirma que a interacdo com o corpo docente pode ajudar a
melhorar o desempenho académico, aumentando, assim, 0 compromisso com a IES. Dessa
forma, a relacdo estabelecida com o corpo docente, a0 mesmo tempo em que ajuda na

integracdo social do estudante, contribui para sua integracdo académica.

Finalmente, o0 Modelo de Integragdo do Estudante defende que a integracdo académica
impacta diretamente 0 compromisso com o objetivo (graduar-se), enquanto a integragdo social
impacta o compromisso com a IES. Nesse contexto, um alto compromisso com o0 objetivo
(alta integracdo académica) pode levar o estudante com baixa integracdo social a concluir o
curso. Entretanto, um estudante com baixo compromisso com o objetivo e alto compromisso
com a IES (boa integracdo social) muito provavelmente ird evadir do curso de graduacéo, ja
que os beneficios académicos tendem a ser mais eficientes no incentivo a continuacdo dos
estudos (TINTO, 1975).
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2.2.3 Modelo de Desgaste do Estudante de Bean
2.2.3.1 Premissas do Modelo de Desgaste do Estudante

Na opinido de Bean (1980), os principais modelos que tentaram explicar as razfes do
processo de evasdo (SPADY, 1970; SPADY, 1971; TINTO, 1975) apresentam problemas que
impedem a realizacdo de analises mais precisas dos resultados da pesquisa. Para o autor, 0
maior erro desses estudos consiste na adaptacdo da teoria do suicidio de Durkheim (1951),
tanto por Spady (1970, 1971) quanto por Tinto (1975). Segundo Bean (1980), ndo ha
evidéncias claras de que existe uma relacdo entre o processo de suicidio e o de evasdo. Além
disso, os principais estudos sobre o abandono no ensino superior falharam, ainda, ao néo
realizar distincBes claras entre as variaveis analiticas dos seus modelos e as variaveis

demogréficas dos estudantes do ensino superior (BEAN, 1980).

Assim, ao desenvolver o Modelo de Desgaste do Estudante, Bean (1980) propde uma
adaptacdo do Modelo da Rotatividade dos Empregados, desenvolvido por Price (1977). Para
Bean (1980), os motivos que levam um estudante a abandonar o curso de graduacgao seriam 0s
mesmos que levam um trabalhador a largar o emprego. Nesse sentido, o autor define a evaséao
como sendo o processo de desligamento do discente de uma determinada IES. Portanto, a
perspectiva do estudo de Bean (1980) consiste em considerar que o0 estudante esta associado a
uma determinada instituicdo, em oposicdo a considera-lo como inserido no contexto do ensino
superior como um todo. Por meio dessa metodologia, Bean (1980) também classifica como
desistente aquele estudante que abandona uma determinada IES para terminar 0 curso em

outra instituicao.

Para construir o Modelo de Desgaste do Estudante, Bean (1980) recorreu a contribuigdes de
estudos anteriores ao seu. Uma dessas consideracdes consiste em considerar as duas variaveis
intervenientes utilizadas por Spady (1970, 1971), “satisfacdo” e ‘“‘compromisso com a
institui¢do”. Além disso, o modelo de Bean (1980) trabalha, ainda, com cinco variaveis
relacionadas ao background do estudante (variaveis base), com o intuito de capturar a
interacdo das condigdes de pré-matricula dos discentes com a organizagdo; e 21 variaveis
relacionadas aos determinantes organizacionais inspirados no estudo de Price (1977), como

mostra a Figura 4.

Vale ressaltar que algumas variaveis utilizadas por Price (1977) foram adaptadas por Bean

(1980), a fim de adequar 0 modelo ao contexto do ensino superior. Uma dessas adaptagdes
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relaciona-se com a variavel “pagamento”, uma das mais significativas no Modelo da

Rotatividade dos Empregados. Em substituicdo a ela, Bean (1980) acrescentou quatro

variaveis: 1) “GPA”, que se refere a capacidade demonstrada pelo discente dentro da IES,

introduzida com base no estudo desenvolvido por Spady (1971); ii) “desenvolvimento”, que

representa o grau que o estudante acredita que esta se desenvolvendo como consequéncia de

pertencer a IES; iii) “qualidade institucional”, que mensura o grau de qualidade da educacao

percebida pelo estudante; e iv) “valor da educagdo”, que mensura a percepc¢do da utilidade da

educacdo recebida na obtencédo de uma boa colocac¢do no mercado.

Figura 4 — Modelo de Desgaste do Estudante
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Fonte: Bean (1980).

Além disso, uma distingdo realizada no estudo de Bean (1980), quando comparado com

Spady (1971) e Tinto (1975), consiste no fato de as variaveis explicativas do grupo de
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determinantes organizacionais serem analisadas de forma aditiva, e ndo multiplicativa. Assim,
0 impacto de cada um dos determinantes organizacionais € mensurado mantendo-se
constantes todas as demais variaveis do grupo. A analise é, portanto, individualizada (BEAN,
1980).

Como evidencia a Figura 4, o Modelo de Desgaste do Estudante considera que tanto as
variaveis objetivas (tais como “desempenho” e “integracdo”) quanto as subjetivas (como, por
exemplo, “valor da educag@o”) influenciam o grau de satisfacdo dos discentes para com a IES.
Assim, tal qual ocorre no Modelo do Processo de Evasdo de Spady (1970), o nivel de
satisfacdo influencia diretamente o nivel de compromisso do estudante com a IES, o que, em

ultima instancia, determinaria se o discente opta por abandonar o curso ou por conclui-lo.

Né&o obstante, Bean (1980) deixa claro que o modelo desenvolvido por ele, assim como todos
aqueles desenvolvidos nas Ciéncias Sociais, ndo abrange todas as possibilidades de ocorréncia
do problema ao qual ele se propde a resolver, ou seja, em nenhum momento o autor se propde

a explicar 100% dos fatores que influenciam o estudante a evadir do ensino superior.
2.2.3.2 Base de dados e mensuracdo do Modelo de Desgaste do Estudante

Para testar as premissas do seu modelo, Bean (1980) utiliza uma base de dados formada por
estudantes ingressantes em uma universidade do centro-oeste dos EUA, no primeiro semestre

de 1977. A amostra do estudo reuniu 907 respondentes, sendo 366 homens e 541 mulheres.

As variaveis independentes do modelo proposto por Bean (1980) foram mensuradas a partir
da aplicacdo de questionario (com perguntas do tipo Likert com cinco op¢des) na amostra de
estudantes, em dezembro de 1977. A varidvel dependente (evasdo) foi obtida junto a

administracdo da Universidade.

Assim, os estudantes calouros matriculados em 1977 que ndo voltaram a se matricular em
1978 foram classificados por Bean (1980) como desistentes. Todas as outras variaveis do
modelo (relacionadas ao background, aos determinantes organizacionais e as intervenientes)
foram obtidas por meio da percepcdo dos estudantes com relagdo a conceitos estruturais,
como a centralizacdo, a conceitos psicologicos, como a satisfacdo, ou a fatores relacionados
ao desempenho académico, como a pontuacdo ACT (American College Testing), por

exemplo.
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Na metodologia de Bean (1980) foram utilizados trés tipos de validagdo. O primeiro tipo
consistiu na realizagdo de entrevistas com o0s respondentes-piloto dos questionarios da
pesquisa. O segundo foi obtido por meio da utilizacdo de analise fatorial para a criacdo de
indices para as variaveis, identificando similaridades ou padrfes nas respostas dos estudantes.
O terceiro tipo de validacdo, também realizado por meio da analise fatorial, diz respeito a
técnica de validacdo de convergéncia, a qual fica comprovada sempre que as cargas fatoriais
dos itens de um fator especifico sdo relativamente elevadas e bastante consistentes (BEAN,
1980).

Adicionalmente, em sua pesquisa, Bean (1980) ressalta que o coeficiente Alfa de Cronbach do
questionario aplicado nos calouros norte-americanos atingiu 0,75, o que, segundo o autor, €

um valor consideravel, haja vista o carater exploratdrio da pesquisa.
2.2.3.3 Resultados da aplicacdo do Modelo de Desgaste do Estudante

A partir da utilizacdo de regressdes multiplas, Bean (1980) chega a um modelo diferente para
cada género, conforme apresentam as Figura 5 e Figura 6. Contudo, os dois modelos finais

diferenciam-se em varios aspectos do modelo inicialmente proposto pelo autor.

Antes de discutir os resultados da aplicacdo do Modelo do Desgaste do Estudante vale
ressaltar que Bean (1980) lanca méo de alguns controles. O autor selecionou para compor sua
amostra final apenas os estudantes que apresentavam menos de 22 anos, que se declaravam
caucasianos, cidadaos americanos, ndo espanhdis, solteiros, que estavam no primeiro semestre
de algum dos cursos da Universidade analisada e que nunca haviam sido matriculados em
algum outro curso ou IES. Assim, todos os achados do autor precisam ser considerados tendo

como base as limitagdes impostas por ele.

Assim, para o caso feminino, Bean (1980) constatou que as variaveis relacionadas ao Modelo
da Rotatividade dos Empregados apresentaram alta significancia estatistica, conforme
demonstrado pela Figura 5. Contudo, dentre os determinantes organizacionais adicionados ao
modelo de Price (1977), apenas “organizacdes do campus” (relacionada ao niimero de
membros em organizacdes do campus), “trabalho no campus” e “compromisso com o

objetivo” mostraram-se significativas.

Dentre as varidveis relacionadas ao background dos estudantes, “desempenho” foi a que

registrou maior significancia estatistica. Contudo, conforme previa a literatura sobre o0 assunto
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(SPADY, 1971; TINTO, 1975), a variadvel “compromisso com a instituicdo” foi a que gerou

maior impacto na deciséo pelo abandono.

Figura 5 — Modelo de Desgaste do Estudante aplicado para as mulheres
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Fonte: Bean (1980).

O modelo final para os homens divergiu significativamente do modelo feminino e, também,

daquele inicialmente delineado por Bean (1980). A varidvel “compromisso com a institui¢ao”

foi, mais uma vez, a mais importante para explicar a evasao, conforme demonstrado na Figura

6. Alem dessa variavel, apenas outras quatro foram consideradas importantes na explicacdo da

evasao, a saber: “satisfacdo”, “desenvolvimento”, “GPA” e “rotinizacao”. Adicionalmente, os

achados da pesquisa de Bean (1980) mostraram que a variavel “satisfacdo” ndo apresentou

relacdo estatisticamente significativa com “compromisso com a institui¢do”, questionando,

portanto, o papel da “satisfagdo” enquanto variavel interveniente no modelo de evasao para os

discentes do género masculino.
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Além das variaveis ja& mencionadas, aquelas utilizadas para substituir o pagamento no Modelo
da Rotatividade dos Empregados, ou seja, a “qualidade da instituicdo”, a “justica
distributiva”, a “oportunidade de transferir”, a “rotinizacdo” e a “comunicacao” (requisi¢ao e
regras), também apresentaram significancia estatistica no Modelo de Desgaste do Estudante
para os homens. Contudo, ainda de acordo com a Figura 6, € possivel perceber que as
variaveis “comunicagdo” (regras) e “justica distributiva” apresentaram sinal contrario aquele

previsto no modelo original de Bean (1980).

Figura 6 — Modelo de Desgaste do Estudante aplicado para os homens
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Fonte: Bean (1980).

Dessa forma, de acordo com Bean (1980), a principal diferenca entre as versdes masculina e
feminina do Modelo de Desgaste do Estudante consiste no papel da variavel satisfacdo ao
explicar a variavel “compromisso com a instituicdo”. Apenas no caso das mulheres, essas
variaveis apresentaram correlacdo direta, conforme previa a literatura sobre evasdo. Além
disso, ao comparar a Figura 5 com a Figura 6, pode-se perceber que algumas variaveis

diferem-se, ainda, no que tange a influéncia na deciséo pelo abandono. Contudo, em ambos 0s
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€asos, a variavel “compromisso com a instituicdo” foi aquela com maior poder explicativo da

evasédo do curso de graduacao.

Como similaridade dos modelos masculino e feminino, percebe-se que, independentemente
do género, as variaveis “qualidade da instituicdo” e “oportunidade de transferir” foram dois

dos fatores mais influenciadores da varidvel “compromisso com a institui¢ao”.
2.2.4 Outros modelos de explicacdo da evaséo

Além dos trés modelos apresentados anteriormente, diversos outros foram construidos com o
objetivo de explicar como se d& o processo de evasdo no contexto universitario. Dentre eles,
destacam-se, pela utilizagdo internacional e pelos resultados obtidos, 0 Modelo de Desgaste
do Estudante, desenvolvido por Pascarella e Terenzini (1991), e o Modelo Integrado de

Permanéncia, proposto por Cabrera et al. (1992).

O Modelo de Desgaste do Estudante se baseia no estudo desenvolvido por Tinto (1975). Nele
a interacdo do discente com a IES se d& a partir de trés conjuntos de variaveis independentes
gue interagem umas com as outras, a saber: i) nivel de contato informal dos discentes com o
corpo docente; ii) experiéncias académicas (dentro e fora do ambiente da IES); e iii)
resultados educacionais, relacionados as recompensas académicas extrinsecas e intrinsecas,
tais como desempenho de notas e crescimento intelectual. Apesar de uma eventual falha em
um desses trés grupos de variaveis poder ocasionar o abandono do discente, apenas o
construto dos resultados educacionais produz efeito direto na evasdo (PASCARELLA,
TERENZINI, 1991).

Para Pascarella e Terenzini (1991), ndo s0 a existéncia de uma relagdo com o corpo docente é
importante para a permanéncia no ensino superior, como a qualidade desse contato pode ser
decisiva. Isso ocorre na medida em que o contato com os professores da graduagéo pode
ajudar os discentes com baixo compromisso com o0 objetivo de concluir a graduacao a alterar

suas perspectivas logo no inicio do curso e, assim, permanecer até a diplomagéo.

O Modelo Integrado de Permanéncia, por sua vez, apresenta como base os modelos de Tinto
(1975) e Bean (1980), e tem por objetivo explicar os fatores que levam os estudantes
universitarios a permanecer até a conclusdo da graduacdo. Embora haja outros modelos que
expliquem a evasdo, os estudos de Tinto (1975) e Bean (1980) apresentam um quadro tedrico

mais abrangente sobre as decisdes pelo abandono no ensino superior, 0 que possibilita fundir
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esses dois modelos para melhor explicar o processo que leva o discente a permanecer na

graduacdo até a sua conclusdo (CABRERA et al., 1992).

Além dos construtos considerados pelo modelo de Tinto (1975) e Bean (1980), foram
acrescentados ao Modelo Integrado de Permanéncia elementos abordados por outros autores,
como os relacionados a situacdo financeira do discente, por exemplo. Assim, 0 Modelo
Integrado de Permanéncia torna-se inovador ao considerar o conjunto das propostas até entdo
existentes para explicar a permanéncia de estudantes e ao acrescentar o papel dos elementos
econdmicos que direta e indiretamente influenciam o estudante a permanecer no curso até a
diplomacéao (CISLAGHI, 2008).

Os resultados alcancados pelo estudo de Cabrera et al., (1992) evidenciaram que a ajuda
financeira destinada aos estudantes economicamente menos favorecidos € essencial para a sua
permanéncia no ensino superior. Esse apoio torna-se positivo, ndo s6 para dar condi¢des de
igualdade aos estudantes de situagdo socioeconémica inferior, mas possibilita, também, uma
maior integracdo social e académica dos discentes em geral. Na visdo dos autores do Modelo
Integrado de Permanéncia, o estudante com apoio financeiro tem mais propensao a se integrar
social e academicamente, na medida em que essa ajuda possibilita a sua intensa participacdo
nas atividades do ensino superior. O apoio econdmico possibilita, ainda, que o individuo

dedique mais tempo aos estudos, ja que ele ndo precisa trabalhar para se autofinanciar.
2.3 Criticas aos modelos norte-americanos: o papel da vocacéo

Na visdo de Bardagi e Hutz (2009), apesar da ampla utilizacdo dos modelos norte-americanos
e, em especial, do modelo proposto por Tinto (1975), a realidade brasileira possui
especificidades que tornam o processo de evasdo no ensino superior dependente ndo apenas
dos aspectos contextuais externos, interpessoais e de integracdo com a Universidade,

conforme preconiza o Modelo de Integracdo do Estudante.

Como salientam Mercuri e Bridi (2001) e Mercuri e Grandin (2002), os construtos
“compromisso com a IES” e “compromisso com o objetivo”, presentes no modelo proposto
por Tinto (1975), quando aplicados a realidade brasileira, ndo se mostram suficientes para
explicar os indices de evasdo ou permanéncia nos cursos de graduacdo. Dessa forma, esses
autores adicionaram uma nova variavel ao Modelo de Integracdo do Estudante. Trata-se da
variavel “compromisso com o curso”, que engloba a percepcao de seguranga quanto a escolha

profissional do discente.
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Ainda segundo Bardagi e Hutz (2005), a constatagdo da insuficiéncia do modelo de Tinto
(1975) para explicar a trajetoria do estudante no contexto brasileiro foi um diferencial para o
entendimento do processo de evasdo, ja que acrescentou 0s aspectos vocacionais relacionados
com a escolha do curso de graduacdo pelo discente. Vale ressaltar que essa variavel inexiste
no modelo de Tinto (1975) porque em diversos paises, principalmente na América do Norte,
0s dois primeiros anos do ensino superior seguem um formato que possibilita ao discente
experimentar diferentes areas do conhecimento, dando-lhe mais tempo para decidir em qual
curso seguir. Assim, no contexto desses paises a aptiddo vocacional pode ser mais bem
trabalhada ap6s o ingresso no ensino superior, diferentemente da realidade brasileira, em que

a escolha final e determinante € realizada ap6s a conclusdo do ensino médio.

E importante mencionar que as teorias existentes sobre o processo de abandono escolar no
ensino superior desenvolveram-se historicamente, sendo que, em alguns casos, as teorias mais
antigas serviram de base para a concep¢do das teorias mais modernas. Nesse contexto,
percebe-se que o processo historico de desenvolvimento da teoria sobre a evasdo considera
quatro aspectos: i) evasao, o fendmeno; ii) desgaste, como um processo longitudinal que pode
levar o estudante a mudar sua iniciativa de obter uma formacdo de nivel superior; iii)
permanéncia, como o objetivo final de um conjunto de politicas e programas institucionais
para manter o estudante, e, também, como a consequéncia de diversos fatores que fazem o
individuo decidir pela permanéncia no curso superior escolhido, até conclui-lo (CISLAGHI,
2008). Dessa forma, segundo o autor supracitado, a evasdo universitaria resulta de um
processo multidimensional que envolve interacdo do estudante com o contexto universitario
(professores, colegas, instituicdo) e com o contexto social (familia, expectativas, mercado

profissional e outros).

Vale mencionar, ainda, que as pesquisas sobre a evasdo universitaria para o cenario brasileiro,
e, principalmente, quando relacionadas ao curso de Ciéncias Contabeis, devem levar em conta
0 contexto social como grande influenciador da permanéncia do estudante, haja vista que,
diferentemente dos paises economicamente mais desenvolvidos, grande parte dos
universitarios do Brasil, e em especial os estudantes do curso de Ciéncias Contabeis,

trabalham desde os primeiros semestres letivos (PELEIAS et al., 2008).

Além disso, a atual configuracdo social impde que os profissionais obtenham varias
especialidades e qualidades tais que o simples diploma de graduacdo deixou de ser sindbnimo

de insercdo e/ou sucesso profissional. Para Soares (2002), esse contexto tem gerado um
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sentimento geral de impoténcia entre os individuos que concluem ciclos educacionais, e que
ndo se sentem preparados para atender as exigéncias do mercado de trabalho, seja ao sairem

do ensino médio, do curso técnico profissionalizante ou da Universidade.

Estabelece-se, assim, um cenario de instabilidade e de incerteza quanto ao futuro, podendo-se
observar profissionais ansiosos diante da necessidade de busca de emprego e estabilidade
econdmica e financeira (TEIXEIRA, 2002; BARDAGI et al., 2006; BARDAGI, 2007). Essa
preocupacao é trazida para os estudantes em formacéo e também para aqueles em processo de
escolha, motivando-os a fazer suas escolhas com base em expectativas como altos ganhos

financeiros, poder e prestigio social (BARDAGI, 2007).

Essa estrutura entra em conflito com a expectativa do individuo em torno da realizacéo
pessoal por meio do exercicio de uma profissdo que seja adequada a sua vocacdo. A falta de
conhecimento da profissdo e do respectivo processo de ensino, e principalmente das suas
proprias habilidades, faz com que o estudante da graduacdo frustre-se durante o curso, pois
ndo haverd uma convergéncia entre as suas aptiddes e aquelas requeridas no processo de
aprendizagem (NASSAR et al., 2008).

2.4 Estudos empiricos sobre evasao

Além dos trabalhos empiricos ja discutidos anteriormente, torna-se necessario destacar os

resultados alcancados pelas principais pesquisas realizadas nas Gltimas décadas.

Para melhor compreender como se da a inser¢do do trancamento de matricula na trajetéria
académica do universitario, Polydoro (2000) analisou essa modalidade de evasdo no tocante
as condi¢des envolvidas na saida e no retorno do estudante a IES da regido de Campinas (SP),
entre 1995 e 1999. Como principal resultado da pesquisa, a autora constatou que apenas uma

pequena parcela dos discentes que trancam sua matricula consegue se reintegrar a IES.

No intuito de quantificar a evasdo nos trés cursos ministrados pela Faculdade de Economia,
Administracéo e Contabilidade de Ribeirdo Preto (SP), Noronha, Carvalho e Santos (2001)
estudaram o perfil do estudante evadido e mensuraram 0 tempo que 0s estudantes
regularmente matriculados na época da pesquisa levavam até concluir a titulagdo. Como
principais resultados, os autores encontraram que apenas 50% dos estudantes ingressantes no
periodo de 1992 a 1995 em administracdo na referida IES conseguiram obter o titulo de

graduacdo. Adicionalmente, os autores constataram que dos ingressantes de 1992, 12,5%
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ainda estavam matriculados em fevereiro de 2000, caracterizando um problema de

prolongamento de curso, enquanto 35% ja haviam desistido da formatura.

Braga, Peixoto e Bogutchi (2003) fizeram uma anélise da evasao e da repeténcia no sistema
de ensino superior brasileiro. Para isso, analisaram o processo de evasdo em trés areas do
conhecimento basico da UFMG: ciéncias biologicas, ciéncias exatas e ciéncias humanas.
Foram utilizadas as informagdes socioecondmicas das turmas que ingressaram via vestibular
no periodo de 1992 a 1999 nos cursos de graduagdo em Ciéncia da Computacao, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Sociais, Direito, Enfermagem, Engenharias,
Estatistica, Farmécia, Fisica, Histdria, Matematica, Medicina, Odondologia, Pedagoria e
Quimica. Foram calculadas as taxas de evasdo dos referidos cursos, procurando-se evidenciar
as diferencas relacionadas a questdes socioecondmicas, desempenho no vestibular e
desempenho nos quatro primeiros periodos letivos da IES. Entre os resultados da pesquisa,
evidenciou-se uma baixa relacdo do perfil socioecondmico e de desempenho no vestibular
com os percentuais de evasdao. Em contrapartida, ficou evidenciado que a evasao é fortemente
influenciada pelo desempenho nos primeiros periodos do curso. Com relacdo aos géneros, 0s

autores encontraram evidéncias de que os homens abandonam mais do que as mulheres.

Procurando mensurar a evasao e avaliar a ocorréncia de permanéncia prolongada, Correa e
Noronha (2004) utilizaram os dados dos estudantes de graduacdo em Administracdo de
Empresas de uma Universidade publica brasileira. Dentre os principais resultados,
descobriram que dos 456 estudantes que ingressaram na IES sob andlise entre 1992 e 2002,
16,7% evadiram. Além disso, 39 deles demonstraram ter forte propensdo a evadir-se, ja que
apresentavam matriculas trancadas e/ou prolongamento de curso, elevando a taxa de evasao
para 25,2%.

Logan (2007) aplicou um questionario em 156 estudantes da Florida State University (EUA)
matriculados nos quatro periodos letivos do curso, de forma a identificar os motivos que
influenciavam a sua permanéncia. Como fator mais influente foi citada a participagdo da
familia, mais especificamente das mées, vindo na sequéncia 0s amigos, orientagdes

vocacionais no ensino médio e a situacao financeira.

A pesquisa de Bensimon (2007) entrevistou dez estudantes de origem hispanica que
conseguiram ingressar em prestigiadas universidades norte-americanas, com o objetivo de
identificar os fatores que mais contribuiram para o alcance desse intento. Como principal

resultado de pesquisa, identificou-se que, para os estudantes, foi fundamental a convivéncia
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com profissionais do meio académico que os influenciasse e incentivasse a dar continuidade
aos estudos (os agentes institucionais ou instrutores relacionais). O autor verificou que a
integracdo do académico no ambiente, com envolvimento e engajamento no curso escolhido,

foi imprescindivel para motiva-lo a permanecer na instituicao.

Bardagi (2007) entrevistou oito estudantes brasileiros (cinco homens e trés mulheres) de
diferentes cursos de graduagdo, com o intuito de identificar os motivos que os levaram a
abandonar o curso de graduacdo. Todos eles indicaram em alguns aspectos a vocacao, ou seja,
a dificuldade de fazer um curso para o qual ndo demonstravam interesse ou aptid&o.
Adicionalmente, os resultados encontrados pela autora revelaram que a énfase das respostas
recaiu sobre as percepcbes do proprio desempenho como estudante, da importancia dos
relacionamentos interpessoais, matérias ou atividades preferidas e da relacdo entre a época

escolar e a escolha inicial por uma profisséo.

Cislaghi (2008) realizou a revisdo de diversas teorias, objetivando explicar as causas da
evasdo universitaria e, assim, tracar um modelo que fosse capaz de auxiliar as IES na gestao
institucional proativa visando a permanéncia de seus discentes. Apds desenvolver o seu
modelo, o autor o aplica na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Como principal
resultado, evidenciou-se que as liderancas institucionais sdo o elemento-chave mais relevante
entre todos e, a0 mesmo tempo, ainda sdo o maior obstaculo a ser vencido para que haja uma
boa gestdo de conhecimento dentro das IES. Adicionalmente, o autor constata que, apesar de
frequentemente desenvolverem pesquisas e serem geradoras de conhecimento, as IES ndo tém
0 mesmo empenho nem agilidade em fazer com que o conhecimento por elas gerado seja
utilizado em suas atividades meio ou fim, como para gerenciar as taxas de evasao dos cursos,

por exemplo.

Por meio de um questionario aplicado aos ex-alunos do curso de Letras da Universidade
Federal Fluminense (UFF) que evadiram entre 1979 e 1993, Palharini (2008) identificou que
os fatores apontados pela literatura como sendo os principais motivos da evasdo, tais como a
ndo obtencdo de bom desempenho escolar, a falta de vocagédo para a carreira, 0os problemas
familiares e o desconhecimento da realidade do curso, foram, para a amostra da pesquisa, 0S
menos influentes na decisdo pela evasdo. Dentre os principais motivos relatados pelos ex-
estudantes como influenciadores do processo de abandono da graduacéo, destaca-se a baixa
perspectiva de uma boa colocagcdo no mercado de trabalho e as despesas decorrentes da vida

universitaria.
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Objetivando conhecer as causas da evasdo de estudantes universitarios, Lassibille e Gomez
(2008) realizaram um acompanhamento longitudinal de 7.000 ingressantes da Universidade
de Malaga (Espanha) em 1996. Por meio de uma abordagem quantitativa, os autores
analisaram os oito anos letivos posteriores a entrada desses discentes naquela IES, chegando a
conclusdo de que a preparacdo académica é o fator que mais influencia a decisdo de
permanecer no curso de graduacdo. Adicionalmente, foi evidenciado que os estudantes mais
velhos e aqueles que entraram com alguma defasagem temporal eram 0s que apresentavam
mais probabilidade de evasdo. Vale ressaltar, ainda, que o fator “caracteristica familiar”

apresentou grande relevancia estatistica no modelo dos autores.

Freitas (2009) fez uma revisdo da bibliografia existente sobre a evasdo no ensino superior
presencial e a distancia. A autora analisa diversas teorias e pesquisas empiricas sobre o tema,
de vérios paises, como Inglaterra, Estados Unidos, Costa Rica, Venezuela, Uganda e Brasil.
Dentre as razdes da evasdo percebidas pela autora, destacam-se: a idade, o género, o nivel dos
estudos anteriores a matricula, as condi¢bes de emprego, as pressdes familiares, o nivel
cultural, o status socioecondémico, a motivacgdo, a disciplina de estudos, o tempo dedicado as
atividades académicas, os servicos ofertados pela IES, as condi¢cdes ambientais dessas
instituicGes, a interacdo dessas instituicdes com os estudantes e dos estudantes com o0s
professores e o0 compromisso dos discentes com a instituicdo. A autora conclui que as
instituicOes educacionais podem e devem implementar servigcos de apoio aos estudantes para

prevenir a evasdo e ajuda-los a obter sucesso educacional.

Smitina (2009) aplicou um questionario em 118 estudantes no final do primeiro ano dos
cursos de Relacdes Publicas (41), Tecnologia da Informacdo (26), Ciéncias Politicas (32) e
Turismo (19) da Vidzeme University College (Letdnia), objetivando conhecer as suas razdes
de evasdo. A pesquisadora observou que 34% dos respondentes apresentaram intencdo de
abandono, em razdo, principalmente, de ordem vocacional, ou seja, ndo se identificavam com
o curso. Também foram listados outros motivos: problemas financeiros, dificuldades com o

curriculo e problemas pessoais.

Andriola (2009) pesquisou as causas da evasdo discente a partir do estudo dos proprios
evadidos. Nesse sentido, por meio de uma regressao linear maltipla, adotando como variavel
explicativa a intencdo de voltar a se matricular em outro curso superior, foi encontrada uma
relacdo diretamente proporcional entre a variavel dependente e o0 “grau de informacgao acerca

do curso universitario” e a “satisfagdo com o abandono”, e inversamente proporcional entre a
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variavel dependente e a “opinido acerca das limitagdes do curso abandonado”, diretamente
proporcional com a “satisfagdo com o abandono”, e, por fim, uma relagdo inversamente
proporcional entre a variavel dependente e a varidavel “contribuicdo econdmica familiar”.
Adicionalmente, o autor investigou as opinides de docentes e coordenadores acerca da evasao.
Por meio de questionario semiestruturado respondido pelos professores e coordenadores das
unidades académicas da Universidade Federal do Ceara (UFC), o autor destacou como ponto
de melhoria o resgate da figura do professor orientador e a responsabilidade dos
coordenadores da graduacdo em passar mais informacoes para os estudantes sobre o curso de
graduacdo, visto que muitos discentes iniciam a graduacdo sem o minimo de informacGes
sobre 0 curso. A entrevista realizada com os coordenadores mostrou que algumas atividades
podem melhorar o nivel informacional dos estudantes acerca dos cursos de graduacdo: (i)
realizacdo de seminarios e disciplinas introdutdrias, (ii) visitas as escolas de ensino médio e
(iii) divulgacdo de informagdes pela internet e por meio de trabalho coletivo entre as
coordenacdes e as pro-reitorias de graduacdo e de assuntos estudantis.

Reisel e Brekke (2010) compararam os padrdes de persisténcia estudantil entre discentes
pertencentes a classes minoritarias com os padrdes de persisténcia dos discentes de classe
majoritaria. A comparacao foi realizada para os Estados Unidos da América (EUA) e para a
Noruega. Nos EUA, os autores consideraram como pertencentes a classe minoritaria os
estudantes afrodescendentes e os latino-americanos, enquanto na Noruega foram considerados
0s imigrantes ndo ocidentais. Como principal resultado da pesquisa, 0s autores encontraram
evidéncias de que nos EUA o sistema educacional do ensino superior tende a aumentar as
diferencas socioecondmicas entre os dois grupos, gracas ao fato de o risco de evasao ser
maior no primeiro grupo, enquanto na Noruega o sistema educacional ndo tende a exacerbar

essas diferencas.

Mais especificamente na area contabil, Moraes e Theophilo (2010) detectaram e esclareceram
os fatores que ocasionaram a evasdo de estudantes que ingressaram no curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) no periodo de 2004 a
2008. Dos 45 estudantes evadidos no periodo mencionado, 38 aceitaram participar da
pesquisa. Dentre os principais resultados, ficou evidenciado que o indice de evaséo foi maior
entre os estudantes do género masculino e nas turmas do periodo noturno. O indice de evasdo
foi menor entre os estudantes que ingressaram na instituicdo pelo sistema de cotas,
comparativamente aos que ingressaram pelo sistema universal. Dentre os fatores externos

apontados como motivadores da evasdo, destacou-se 0 descontentamento com o curso € com a
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futura profisséo (41%). Dentre os fatores internos da evaséao, sobressaiu a falta de assisténcia
socioeducacional (15,3%).

Walmsley, Wilson e Morgan (2010) realizaram grupos focais com 327 estudantes de uma
universidade americana cursando o primeiro ano letivo da graduacdo, e que se declararam
propensos a abandonar os estudos. O objetivo era identificar os fatores que poderiam
influenciar sua permanéncia. Os resultados indicaram que, dentre os fatores capazes de
influenciar a permanéncia destacaram-se familiares e amigos, corpo docente (o fato de ter
proximidade com o corpo docente dentro e fora da sala de aula), e experiéncias

extracurriculares, como estagio, pesquisa e intercambio.

Sampaio et al. (2011) procuraram compreender a decisdo de evasdo de estudantes
universitarios dando énfase a relacdo existente entre renda, desempenho no vestibular, evasao
e probabilidade de tentar nova carreira em novo vestibular. Adicionalmente, os autores
analisaram o efeito dos fatores “escola publica” e “cursinho pré-vestibular”. Os resultados da
pesquisa mostraram que a renda desempenha papel fundamental, ndo sé por proporcionar aos
mais abastados melhores condi¢des de aprendizagem, mas também por possibilitar ao
estudante maior oportunidade de escolha da carreira que melhor se ajuste as suas aptiddes,
exacerbando a desigualdade social.

Baggi e Lopes (2011) realizaram uma pesquisa bibliogréafica, a partir da Base Digital de Teses
e DissertacGes (BDTD), objetivando analisar a producgdo tedrica que aborda a evasao e sua
relacdo com a avaliacdo institucional. A pesquisa cobriu o biénio 2008/2009. Foram
analisadas 86 dissertacOes e teses sobre evasao (ensino fundamental, médio e superior). Como
resultado, ficou evidenciado pelos autores que a discussdo entre evasdo e avaliacdo
institucional ainda é pouco estudada. Segundo os autores, nos textos analisados, a discusséo
da avaliacdo institucional aparece de algum modo como instrumento de auxilio & redugdo da
evasdo, mas € uma discussdo secundaria, mais restrita ainda do que a propria discussdo sobre

evasdo no ensino superior.

Objetivando conhecer os fatores que contribuem para a evasdo no curso de Administracéo,
Mello e Santos (2012) realizaram entrevistas semiestruturadas em oito dos 28 estudantes que
abandonaram a graduacdo numa IES publica localizada na regido Sul do Brasil entre 2009 e
2011. Como principais resultados, as autoras identificaram que as justificativas para a evasdo
concentram-se na excessiva carga horaria de trabalho, na incompatibilidade de horéario entre o

trabalho e o curso e expectativas diferentes com relacdo a graduacdo. Adicionalmente, como
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acOes passiveis de evitar o abandono por parte do discente, ficou evidenciada a possibilidade
do controle on line da frequéncia do estudante, a melhoria da relacdo estudante-curso-docente,
a implantacdo de bolsas de permanéncia e a realizacdo de agdes prospectivas, como, por
exemplo, a divulgacéo do perfil do egresso do curso de Administracdo junto aos estudantes do

ensino médio.

De Luca et al. (2013) buscaram evidéncias sobre o comportamento do abandono e da
permanéncia no contexto dos cursos de Ciéncias Contabeis e Administracdo de IES
brasileiras. A pesquisa abrangeu o periodo de 2001 a 2010. As taxas de evasdo por
organizacdo académica da IES foram testadas por meio de andlise de correspondéncia e
analise de variancia. Dentre os resultados da pesquisa, ficou evidenciado que a taxa de evasao
do curso de Administracdo € maior do que a do curso de Ciéncias Contabeis. De acordo com
0s autores, os programas de Ciéncias Contabeis apresentam menor evasdo nas universidades e
centros universitarios, e o curso de Administracdo maior taxa de abandono nas faculdades,

escolas, institutos e centros de educacao tecnoldgica.

Silva (2013) analisou os principais causadores da evasdo em IES privadas, utilizando base de
dados fornecida pela Fundagio Escola de Comércio Alvares Penteado (Fecap) — IES
particular do Estado de S&o Paulo —, abrangendo o periodo de 2006 a 2009. A partir de um
modelo denominado duration, o estudioso encontra evidéncias de que a reprovacdo, O
aumento nas mensalidades, a pendéncia nos pagamentos, 0 aumento na idade relativa e o
género do discente estdo fortemente relacionados com a probabilidade de abandono da

graduacao.

Cunha, Nascimento e Durso (2014) buscaram evidéncias que possibilitassem identificar os
motivos que levariam os estudantes do curso de Ciéncias Contabeis de IES publicas
matriculados no primeiro ano letivo a abandonar o ensino superior. Foram analisadas as
caracteristicas socioecondmicas desses discentes e as razdes que os levaram a optar pelo curso
de Ciéncias Contabeis. Analisaram-se 348 questionarios de estudantes ingressantes em 2013
de universidades federais da regido Sudeste do pais. Como principais resultados da pesquisa,
ficou evidenciado que os estudantes da amostra ndo apresentavam propensdo a evadir do
ensino superior, 0 que pode indicar que esses discentes ingressaram na graduacdo
devidamente motivados. Apesar disso, foram encontrados indicios de que o processo de

escolha do curso nao foi bem orientado, o que pode ter gerar frustraces pela ndo adequacao
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entre 0s objetivos do discente e a realidade do curso de graduacdo, podendo culminar na

evasao.

Martinho (2014) teve como objetivo apresentar as potencialidades de um sistema inteligente
capaz de identificar, de maneira proativa, continuada e acurada, o grupo de risco de evasao
discente, da educacéo classica presencial, no ensino superior. Para isso, a autora utilizou uma
das técnicas de inteligéncia artificial, no caso as redes neurais artificiais, mais especificamente
a rede neural Artmap-Fuzzy. A base de dados do estudo foi constituida por informacGes de
cunho socioecondmico dos discentes dos cursos tecnoldgicos do Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT). Os resultados da pesquisa mostraram que o sistema construido é eficiente e
possui alta acuracia para predizer de forma continuada a probabilidade de evasdo. Entre as
variaveis socioecondmicas presentes no sistema, destacam-se faixa etaria, género, etnia,
namero de pessoas em casa, renda familiar, existéncia de computador na residéncia, turno dos

estudos e a relacao alunos/sala.
2.5 Hipotese de pesquisa

Apdbs exaustiva revisdo da literatura, foi possivel elaborar a seguinte hipdtese de pesquisa, a

ser testada pela metodologia adotada no estudo:

Hy: A evasdo do curso de Ciéncias Contdbeis de uma IES publica brasileira pode ser
compreendida a partir da analise das caracteristicas socioeconémicas e culturais do

evadido.

Cabe salientar que a definicdo de evasao estabelecida por esse estudo é a perda de vinculo de
um individuo com o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Trata-se, portanto, de uma
analise institucional (TINTO, 1975). Sendo assim, ndo é objetivo dessa pesquisa estudar a

evasdo do curso de Ciéncias Contabeis no contexto macro.
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3 METODOLOGIA

Para responder o problema de pesquisa e alcancar o objetivo proposto, este estudo apresenta
varias etapas metodoldgicas.

3.1 Definicdo das caracteristicas da pesquisa

Segundo Barros e Lehfeld (2007), a pesquisa cientifica pode ser entendida como uma
exploragdo, uma inquiricdo, um procedimento sistematico e intensivo que tem por objetivo
explicar e compreender os fatos que estdo inseridos ou que compdem uma determinada
realidade. Percebe-se, portanto, que a pesquisa cientifica, para ser corretamente realizada,

exige certo grau de formalidade e a observancia de alguns pré-requisitos.

Nesse contexto, este estudo se classifica, quanto aos objetivos, como descritivo e explicativo.
Descritivo porgue, de acordo com Vergara (2000), o objetivo principal da pesquisa descritiva
consiste em relatar caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, podendo, ainda,
estabelecer relacbes entre diversas varidveis. Complementando o pensamento da autora,
Sampieri, Collado e Lucio (2006) acrescentam que 0s estudos descritivos objetivam coletar
dados que mostram um evento, uma comunidade, um fendmeno, um contexto ou uma
situacdo. Dessa forma, ao se identificar as principais caracteristicas relacionadas a decisdo do
abandono por parte do discente, estar-se-a4 descrevendo o processo de evasdo no ambito do

ensino superior do curso de Ciéncias Contéabeis.

A classificacdo da pesquisa como explicativa deve-se ao fato de que as pesquisas dessa
natureza caracterizam-se por ir além da descri¢do ou dos conceitos ou fenémenos, ou, ainda,
do simples estabelecimento da relacéo entre eles. Os estudos explicativos estdo destinados a
responder as causas dos acontecimentos, fatos, fenémenos fisicos ou sociais. Assim, como
este estudo busca a definicdo da razéo e do porqué da evasdo no contexto do ensino superior,
alem de tentar explicar os determinantes de ocorréncia desse fenémeno, ele também possui
natureza explicativa (ANDRADE, 2002).

Quanto a estratégia utilizada, pode-se definir este estudo como bibliografico, ja que faz uma
revisdo das principais teorias e estudos sobre evasdo; e documental, pois utiliza fontes de
dados primarias, ou seja, que ainda ndo receberam tratamento. De acordo com Martins e
Thedphilo (2009), a pesquisa bibliogréfica é a estratégia necessaria para a condugdo de
qualquer pesquisa cientifica e tem como objetivo explicar e discutir um assunto, tema ou

problema com base em referéncias publicadas. Lakatos e Marconi (2007) complementam
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afirmando que a pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema em estudo e tem como finalidade colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi descrito, dito ou filmado sobre determinado assunto. Os
estudos documentais, por sua vez, sdo caracterizados por se destinar a selecionar, tratar e
interpretar a informacéo bruta, procurando extrair dela algum sentido e introduzindo nela
algum valor (SILVA; GRIGOLO, 2002).

Finalmente, quanto a abordagem do problema, pode-se afirmar que este estudo possui
aspectos tanto qualitativos quanto quantitativos. Para Lakatos e Marconi (2007), a pesquisa
qualitativa se preocupa em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano. Assim, pode-se dizer que os estudos de natureza
qualitativa fornecem analises mais detalhadas sobre investigacGes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento, entre outras caracteristicas. Ja a pesquisa quantitativa se
caracteriza pelo emprego da quantificacdo tanto nas modalidades de coleta de informacao
guanto no seu tratamento por meio de técnicas estatisticas simples e até das mais complexas
(RICHARDSON, 1999). A etapa qualitativa desta pesquisa realizou-se por meio de
levantamento e entrevista, enquanto a etapa quantitativa se deu por meio de modelos

€conometricos.
3.2 Avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Alguns projetos de pesquisa de carater cientifico precisam de aprovacdo do comité de ética
das IES em que sdo realizados. Essa exigéncia se estende a todos os estudos cuja fonte
primaria de informacdo seja o ser humano, individual ou coletivamente, direta ou
indiretamente — incluindo suas partes, e compreendendo tanto as pesquisas que analisam o

material biologico dos individuos quanto aquelas que utilizam dados ja armazenados.

Essa exigéncia objetiva garantir o bem-estar, tanto fisico quanto mental, dos individuos
participantes das pesquisas cientificas. O 6rgdo responsavel por essa regulacdo é o Conselho
Nacional de Satde (CNS), instancia méaxima de deliberacdo do Sistema Unico de Saude
(SUS). Sua missdo consiste em deliberar, fiscalizar, acompanhar e monitorar as politicas
publicas de satide. E um 6rgéo vinculado ao Ministério da Satde e constituido por entidades e
movimentos representativos de usuarios e de trabalhadores da area de salde, governo e

prestadores de servicos de saude.
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Na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o 6rgao vinculado ao CNS é o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), que tem por objetivo proteger os individuos participantes de

pesquisas desenvolvidas no contexto da referida Universidade.

Dessa forma, levando-se em conta que o presente estudo utiliza informacgdes armazenadas
sobre ex-discentes da UFMG e adota como uma das formas metodoldgicas o contato direto
com o ser humano (entrevistas), tornou-se necessaria a submissao do projeto de pesquisa da
dissertacéo ao CEP da IES.

Assim, no dia 13 de maio de 2014 o projeto de pesquisa relacionado a dissertacdo foi enviado
ao CEP, que emitiu o Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) n°
31175214.9.0000.5149. No dia 20 de agosto de 2014 o CEP aprovou o projeto, com todas as

etapas metodoldgicas da pesquisa.

De acordo com o parecer consubstanciado do CEP, o presente estudo foi considerado

exequivel e de interesse académico para a UFMG.
3.3 O curso de Ciéncias Contabeis da UFMG

O curso de Ciéncias Contabeis da UFMG foi um dos primeiros implantados no pais. Ele tem
origem com a dissolu¢do, em 1945, dos cursos de Administracdo e Financas e de Atuaria, que
funcionavam em Belo Horizonte. Inicialmente denominado curso de Ciéncias Contabeis e

Atuariais, em 1953 passaria a se chamar apenas curso de Ciéncias Contabeis.

Anualmente, o curso oferta 80 vagas, para ingresso de 40 discentes por semestre letivo. E

ministrado no periodo noturno e tem duracéo de cinco anos.

No ultimo Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), realizado em 2012, o

curso obteve a nota 4, ficando a apenas um ponto da avaliagdo maxima (INEP, 2013).

No Ranking Universitario Folha (RUF) de 2014 o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG se
destacou como o segundo melhor do pais, atras apenas do curso da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Adicionalmente, quando se analisa pelos pilares do RUF, € possivel
perceber que o curso da UFMG se colocou em primeiro lugar nacional na avaliagdo do

mercado e em quarto lugar nacional em qualidade de ensino (FOLHA, 2014).

Sendo assim, as caracteristicas da graduacdo em Ciéncias Contdbeis da UFMG d&o a esse

curso importancia nacional, justificando, portanto, o foco de anélise deste estudo.
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3.4 Base de dados

Para alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, a base de dados final do trabalho foi
construida utilizando-se trés bancos de informagGes relacionadas aos discentes do curso de
Ciéncias Contabeis da UFMG que ingressaram entre o primeiro semestre de 2004 e o

primeiro semestre de 2009, compreendendo, portanto, onze turmas.

O primeiro banco de informacdes utilizado advém das respostas do questionario
socioeconémico e cultural aplicado pela UFMG a todos os candidatos a uma vaga na

instituicao.

Esse primeiro banco de informacdes é gerenciado pela Comissdo Permanente de Vestibular
(Copeve), e foi liberado para os pesquisadores por meio de protocolo, ap6s aprovagdo do
projeto de pesquisa da dissertacdo pelo CEP da UFMG. O acesso a este banco de
informac@es, contudo, foi restrito aos individuos que concorreram a vagas no curso de

Ciéncias Contabeis nos processos seletivos de 2004 a 2009.

A partir dessa base de dados, foi possivel ter acesso a diversas informacdes sobre os
candidatos que prestaram vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis como, por exemplo,
nome, estado civil, escolaridade dos pais, renda familiar, origem e raga. O Anexo A apresenta
um modelo do questionario socioecondmico e cultural aplicado pela UFMG no processo

seletivo de 2010, contendo todas as questdes que deveriam ser respondidas pelos candidatos.

Vale ressaltar que entre os periodos analisados houve mudancas no questionario
socioecondmico e cultural aplicado pela UFMG, mediante acréscimo e supressao de quesitos.
Dessa forma, nem todas as indagacOes feitas aos candidatos que tentaram vaga em 2004, por
exemplo, foram aplicadas aos candidatos que realizaram o vestibular em 2009, e vice-versa.
Tornou-se necessario, portanto, compatibilizar as respostas de todos os processos seletivos,
mantendo na base de dados final apenas questdes comuns aos onze semestres letivos

abrangidos pela pesquisa.

O segundo banco de informacg6es deriva de dados retirados do Sistema de Gestdo Académica
(Siga), da UFMG. O acesso ao Siga foi liberado para os pesquisadores pela coordenagdo do
curso de Ciéncias Contabeis ap0s a aprovacdo do projeto de pesquisa da dissertacdo pelo
CEP. Esse segundo banco de informagdes € constituido apenas por dados relacionados aos
estudantes do curso de Ciéncias Contabeis que ingressaram na UFMG entre os semestres
letivos 2004/1° e 2009/1°.
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Por meio dos dados extraidos do Siga foi possivel identificar quais os estudantes que
ingressaram na IES e que concluiram o curso de Ciéncias Contabeis, quais evadiram e quais
ainda estdo se encontram matriculados. Ou seja, foi possivel classificar os discentes das onze
turmas do curso em dois grupos: evadidos e concluintes. Além disso, dentre as informacdes
obtidas por meio do Siga estdo o nome, nimero de matricula, semestre letivo de ingresso,
semestre de conclusdo (caso tenha colado grau), semestre de evasdo e 0 motivo (caso seja um

evadido), endereco e telefone.

O terceiro banco de informacgdes, que também foi fornecido pela Copeve por meio de
protocolo apos a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo CEP, apresenta as notas obtidas por
todos os individuos na primeira e segunda etapas do processo seletivo da UFMG, assim como

a condicao de aprovacgéo/reprovacao de cada um.

Vale ressaltar que entre os periodos analisados houve uma mudanca no critério de pontuagéo
do processo seletivo da UFMG. Nos vestibulares de 2004 a 2007 o candidato poderia obter no
méaximo 300 pontos (120 na primeira etapa e 180 na segunda). Nos processos seletivos de
2008 e 2009 a nota maxima foi reduzida para 160 pontos (64 na primeira etapa e 96 na
segunda). Dessa forma, para possibilitar uma comparacdo das notas dos diversos periodos,
optou-se por uma padronizagdo, que consistiu em dividir a nota final obtida por cada
candidato pela respectiva pontuacdo maxima possivel (300 ou 160, conforme cada caso).

Assim, a nota final dos individuos da amostra passou a variar numa escala continua de 0 a 1.

A partir do cruzamento desses trés bancos de dados, foi possivel identificar as informacGes
socioeconémicas e culturais, tanto dos estudantes evadidos quanto dos estudantes graduados,

assim como o desempenho desses discentes no processo seletivo para ingresso na UFMG.

A justificativa para a abrangéncia temporal da pesquisa (2004/1° a 2009/1°) encontra respaldo
no periodo de duracdo do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Nesta instituicdo, um
discente que esteja regularmente matriculado conclui o curso em cinco anos. Dessa forma, os
discentes que ingressaram na Ultima turma do periodo sob analise (2009/1°) concluiriam o

curso no periodo 2013/2°, caso permanecesse em situacéo regular durante todo o curso.

O periodo abrangido pela pesquisa gerou 373 observacdes, o que foi suficiente para a
realizacdo tanto da etapa qualitativa quanto quantitativa do estudo. Expandir a amostra para

turmas anteriores a 2004 tornou-se, portanto, desnecessario.
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Vale ainda ressaltar que os discentes que ingressaram nas onze turmas e que no semestre
2014/2° ainda estavam matriculados no curso ndo foram considerados na base de dados final
do estudo, porque, apesar de ndo terem desistido da graduacgéo, ainda havia a possibilidade de

nao obterem o bacharelado.
3.5 Etapa quantitativa

A partir da base de dados final do estudo, estimaram-se regressdes logisticas por meio do
software Stata 12, buscando identificar varidveis socioecondmicas e culturais que impactam
de forma estatisticamente significativa na evasdao. Além disso, estimou-se, ainda, um modelo

de previsdo da evasao para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.

A regressdo logistica, também denominada andlise logit, € uma técnica de analise
multivariada, apropriada e amplamente utilizada em situac@es nas quais a variavel dependente
¢ categbrica e binaria, ou seja, assume um entre dois resultados possiveis, tais como:
“evadido” e “ndo evadido”, “estudante” e “ndo estudante” (CORRAR; PAULO; DIAS
FILHO, 2007).

Sendo assim, a regressdo logistica objetiva gerar uma funcdo matematica cuja resposta
possibilita que seja estabelecida a probabilidade de uma observacgdo pertencer a um dos dois
eventos possiveis de se concretizar, em funcdo de um conjunto de varidveis independentes
(CORRAR; PAULO; DIAS FILHO, 2007). Nesse sentido, pode-se afirmar que o0s
coeficientes estimados por essa técnica multivariada indicam a importancia de cada uma das

variaveis independentes para a ocorréncia do evento.

Quando se compara a regressao logistica com outros métodos economeétricos, percebe-se que
ela possui algumas vantagens, devido, principalmente, ao fato de suas suposicGes iniciais
serem menos rigidas (HAIR JUNIOR et al., 1998). Além disso, os resultados estimados por
esse modelo sdo de facil interpretacéo, haja vista que séo gerados em termos de probabilidade
de ocorréncia de um evento previamente estabelecido. Esse fator se mostra particularmente
importante para esta pesquisa, ja que permite medir a probabilidade de um discente com
determinadas caracteristicas socioeconémicas e culturais concluir o curso de graduacdo em

Ciéncias Contabeis.

Pode-se dizer que, na regressdo logistica, a probabilidade de ocorréncia de determinado
evento € estimada de forma direta. Conforme ressaltam Minussi, Damacena e Ness Junior

(2002), no caso de a variavel dependente Y assumir apenas dois estados possiveis (1 ou 0) e
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haver um conjunto de K variaveis independentes, X;;, X,i, X3;, ..., X, 0 modelo de regressao

logistica pode ser descrito por meio da formula a seguir (1).

1

PY=1)=—0& )
em que,

9(x) = o + P1X1i + BoXai + B3 X3 + - + BrXy

Vale ressaltar, ainda, que os coeficientes da regressdo g(x) sdo estimados pelo método de
méaxima verossimilhanca, por meio do qual é encontrada uma combinacédo de coeficientes que
maximiza a probabilidade de o evento ter sido observado (HOSMER; LEMESHOW, 1989).

Para garantir que o modelo de regressao logistica seja corretamente empregado e, portanto,
que seja apropriado realizar as inferéncias a partir de seus resultados, torna-se imprescindivel

a observancia de alguns aspectos.

Segundo Guijarati (2006), o primeiro fator a ser considerado é a verificacdo da significancia de
cada variavel a partir do teste de hipdtese e do nivel de significancia. Ja para mensurar o
ajustamento total do modelo, Gurajati (2006) salienta ser importante realizar o calculo

do Count R?, obtido por meio da razéo apresentada a seguir (2).

numero de previsées corretas
Count R? = )

numero de observacodes

Sendo assim, através dessa medida é possivel observar qual a porcentagem de previsGes
corretas realizadas pela regressdo logistica e identificar, portanto, a adequacdo total do

modelo.

Nesta pesquisa, atribuiu-se o valor “1” aos individuos que ingressaram na graduacdo em
Ciéncias Contabeis da UFMG nos periodos 2004/1° a 2009/1° e que evadiram do curso, e 0
valor “0” aqueles que ingressaram nos mesmos periodos € que concluiram o curso na

instituicao.

Sendo assim, a partir da segregacdo dos estudantes que ingressaram nos periodos 2004/1° a
2009/1° em dois grupos, sendo um com 107 evadidos e o outro com 266 concluintes, e

utilizando as informagdes extraidas das bases de dados da Copeve e do Siga, foi possivel
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identificar as variaveis socioecondémicas e culturais significativas para explicar a

probabilidade de evasdo do curso de Ciéncias Contébeis.
3.5.1 Subamostra “treinamento” e subamostra “holdout”

De acordo com Hair Janior et al. (1998), para possibilitar uma boa estimativa da eficiéncia
classificatéria do modelo construido por meio da regressao logistica, a amostra do estudo
deve ser segregada em duas componentes, uma conhecida como subamostra “treinamento”,
que deve conter 60% dos dados do estudo, e outra chamada de subamostra “holdout”, que
deve reunir os 40% restantes da base de dados, e é utilizada para testar o modelo estimado

pela subamostra “treinamento”.

A base de dados do presente estudo foi constituida por informacGes de 373 estudantes que
ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG nos periodos letivos 2004/1° a
2009/1°. Desse total, 107 casos correspondem aos discentes que evadiram e 266 casos dizem
respeito aos concluintes. Sendo assim, para formar a subamostra “treinamento” e a
subamostra “holdout” com os percentuais propostos por Hair Juanior et al. (1998), respeitando-
se a proporcdo entre evadidos e concluintes existente na base de dados total, utilizou-se a

funcdo de geracdo de nimeros aleatorios disponivel na planilha eletrénica Excel.

A subamostra “treinamento” foi constituida, portanto, por 224 casos, 64 dos quais se referem
a estudantes evadidos e 160 dizem respeito a concluintes. Dessa forma, a subamostra
“holdout” apresentou 149 casos, 43 dos quais se referem a estudantes que ndo concluiram o
curso de graduacdao em Ciéncias Contébeis e 106 dizem respeito a discentes que obtiveram o

bacharelado no referido curso.
3.5.2 Dados faltantes

Algumas observacdes da base de dados desta pesquisa apresentaram informacdes faltantes
(missing data) para algumas das variaveis construidas. As variaveis que apresentaram missing
data provém todas do questionario socioecondmico aplicado pela UFMG junto aos
vestibulandos. Ao responder o questionario, poderiam ser omitidas respostas a alguns

quesitos, por vontade préopria ou por descuido, o que gerou dados faltantes.

Diante disso, optou-se por ndo retirar as observacdes que apresentaram informagoes
incompletas, ja que, a principio, ndo se sabia quais das varidveis construidas apresentariam

significancia estatistica. Sendo assim, para que ndo fossem perdidas informacGes
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desnecessariamente, optou-se por estimar o modelo de regressdo logistica a partir de todas as
observagdes disponiveis na base de dados do estudo.

Adicionalmente, o proprio software utilizado para se estimar o0 modelo de previséo da evasdo
(Stata 12) retira as observacdes faltantes das variaveis utilizadas ao se estimar a regressao.
Sendo assim, apenas as observacdes com missing data das variaveis utilizadas foram

desconsideradas no modelo final.
3.5.3 Controle pela evaséo forcada (expulsdo) e evasdo no primeiro ano do curso

Spady (1970, 1971) e Tinto (1975) afirma que os estudos relacionados a evasao precisam
levar em conta a diferenciacdo entre a evasdo forcada e a evasdo voluntéria. Segundo os
estudiosos, apesar de seus aspectos similares, essas duas formas de evasdo podem apresentar
algumas caracteristicas bem distintas, as quais, se ndo forem levadas em consideracdo, podem

conduzir a resultados aparentemente contraditérios.

Conforme apresentado na Tabela 1, que foi construida a partir de informacdes originadas do
Siga, a base de dados do presente estudo apresenta as sete raz6es que levaram os individuos
das turmas de 2004/1° a 2009/1° a evadir do curso de Ciéncias Contabeis. A primeira delas é a
“Desisténcia Formal”, que ocorre quando o estudante comunica a IES a sua decisdao de nao
continuar no curso de graduacdo, caracterizando-se, portanto, como evasao voluntaria. A
“Infrequéncia”, por sua vez, ocorre quando o discente deixa de comparecer ao curso. Essa
segunda forma de evasdo também pode ser entendida como voluntéria, ja que o desligamento
do estudante ocorre em funcdo de suas faltas as aulas. O terceiro tipo de evasdo, a “Nao
Matricula”, ocorre quando o discente ndo faz a sua matricula semestral, caracterizando-se,
mais uma vez, como abandono voluntario. Ja os trés tipos de evaséo seguintes, “Rendimento
Semestral Global — RSG”, “Infrequéncia + RSG” e “Tempo Esgotado”, podem ser entendidos
como evasdo forcada. Tanto o abandono por “RSG” quanto por “Infrequéncia + RSG”
ocorrem em funcéo do desempenho académico do discente. Semestralmente, a UFMG calcula
0 desempenho de cada estudante por meio do RSG, que leva em conta as notas por ele obtidas
em cada disciplina, assim como as respectivas cargas horarias. Dessa forma, os discentes que
apresentam RSG insuficiente em trés semestres (consecutivos ou ndo) sdo desligados
automaticamente. Ja o “Tempo Esgotado” ocorre quando o discente extrapola o limite
méaximo de tempo que ele possui para concluir a graduacgdo. E o chamado jubilamento. Por
fim, a “Transferéncia” se caracteriza como evasao voluntaria, ja que a troca de curso e/ou IES

se da por opcao do discente.
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Tabela 1 — Distribui¢do de concluintes e evadidos, por tipo de evasdo e subamostra

Subamostra Total
. Treinamento Holdout
Discentes Relativo Relativo Relativo
Absoluto (%) Absoluto (%) Absoluto (%)
Total 224 100,0 149 100,0 373 100,0
Concluintes 160 71,4 106 71,1 266 71,3
Evadidos 64 28,6 43 28,9 107 28,7
Desisténcia Formal 8 3,6 4 2,7 12 3,2
Infrequéncia 18 8,0 7 4,7 25 6,7
Né&o Matricula 28 12,5 24 16,1 52 13,9
RSG 7 3,1 5 34 12 3,2
Infrequéncia + RSG - 0,0 1 0,7 1 0,3
Tempo Esgotado 1 0,4 - 0,0 1 0,3
Transferéncia 2 0,9 2 1,3 4 1,1

Fonte: Elaborada pelo autor.

Ainda por meio da Tabela 1, é possivel perceber que a maioria das razdes de evasao da base
de dados da pesquisa ¢ classificada como voluntaria, e que na subamostra “treinamento”, oito
casos podem ser classificados como evasao forgada, enquanto na subamostra “holdout ”, seis

casos também podem ser assim considerados.

Nesse sentido, faz-se oportuno ressaltar que o modelo econométrico desenvolvido por este
estudo ndo realiza as duas diferenciacdes defendidas por Spady (1970) e Tinto (1975), em
virtude de a composicao da sua base de dados apresentar poucas observagdes para 0s casos de
evasdo forcada.

Além disso, Tinto (1975) defende, ainda, que a evasdo ocorrida no primeiro ano da graduacgéo
(freshmen dropout) apresenta algumas caracteristicas que a diferenciam da evasdo verificada
nos periodos seguintes. Conforme apresenta a Tabela 2, também construida com base em
informagoes originadas do Siga, 8% da subamostra “treinamento” e 5% da subamostra
“holdout” foram constituidos por observagdes de discentes das turmas dos periodos 2004/1° a
2009/1° que evadiram no primeiro ano do curso de Ciéncias Contabeis.

Tabela 2 — Distribuicdo de concluintes e evadidos, por periodo de ocorréncia da
evasdo e subamostra

Subamostra Total
. Treinamento Holdout
Discentes Relativo Relativo Relativo
Absoluto (%) Absoluto (%) Absoluto (%)
Total 224 100,0 149 100,0 373 100,0

Concluintes 160 71,4 106 71,1 266 71,3
Evadidos 64 28,6 43 28,9 107 28,7
Primeiro ano 18 8,0 8 54 26 7,0
Periodos seguintes 46 20,6 35 23,5 81 21,7

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Dessa forma, devido & baixa porcentagem de observacdes relacionadas aos discentes que
evadiram no primeiro ano da graduacdo, o0 modelo econométrico estimado por este estudo
também ndo controla pelo periodo em que se deu a evasao. Todas as observacdes de evadidos

presentes na base dados receberam tratamento igual.
3.5.4 Tratamento das variaveis explicativas

Para facilitar a compreensao das estimacdes realizadas, torna-se fundamental explicitar como
foram criadas e de onde foram extraidas as variaveis independentes e qual a intuicao teorica

por tras de sua utilizag&o.
e Género do discente (“Género”)

Essa variavel objetiva averiguar se a evasdo no curso de Ciéncias Contabeis tem alguma
relacdo com o género dos estudantes. Para tanto, a amostra foi distribuida em dois grupos:
masculino e feminino. Atribuiu-se o valor “1” aos homens e o valor “0” as mulheres. Cabe
ressaltar que a literatura consultada demonstra que os discentes do género masculino tendem a
evadir mais do que os do género feminino (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003;
MORAES; THEOPHILO, 2010).

e Semestre de ingresso do discente (“EfeitoSemestre™)

Como ja mencionado, o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG apresenta duas entradas
anuais: uma no primeiro semestre letivo e outra no segundo. A variavel “EfeitoSemestre”
indica, portanto, em qual dos semestres letivos o estudante deu inicio a graduacdo. A
utilizacdo dessa variavel tem como objetivo analisar se a evasdo apresenta alguma relacéo
com o periodo de entrada do estudante. Em dltima instancia, a variavel “EfeitoSemestre”
representa uma proxy para a bagagem de conhecimento adquirida pelo estudante ao longo do
ensino médio. Isso porque os 40 discentes com as maiores pontuages no processo seletivo
iniciam o curso de graduagdo no primeiro semestre, enquanto os outros 40 classificados
ingressam no segundo semestre. Sendo assim, e levando-se em conta que, segundo a literatura
estudada, os estudantes com menor bagagem de conhecimento tém mais probabilidade de
evadir do ensino superior (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), atribuiu-se o

valor “1” aos ingressantes do segundo semestre € o valor “0” aos do primeiro.

¢ Idade do discente no inicio do ano letivo (“Idade”)
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Para o célculo da idade de cada estudante, utilizou-se como data-base o dia 1° de fevereiro do
ano de seu ingresso no curso. Essa varidvel representa, portanto, a idade do estudante no
comeco do primeiro semestre letivo, mesmo que o inicio das aulas do discente tenha ocorrido
somente no segundo semestre letivo. Ao utilizar a mesma data-base para todos os individuos
da amostra, cria-se uma variavel mais compreensivel, tornando-se possivel comparar a idade
dos estudantes evadidos e ndo evadidos. Apos o céalculo da idade dos estudantes, tornou-se
necessario transformar a variavel, que inicialmente era continua, em uma variavel dicotdmica.
Isso mostrou-se necessario porque um dos poucos pressupostos da regressao logistica € o de
que, para serem incluidas no modelo, as varidveis continuas devem estar linearmente
relacionadas com o evento sob analise (CUNHA et al., 2000). Assim, a “Idade” s6 poderia ser
utilizada no modelo como varidvel continua se, para cada ano a mais, aumentasse (ou
reduzisse) na mesma proporcao a probabilidade de evasdo. Portanto, como nao se identificou
um indicio claro de linearidade entre a varidvel “Idade” (continua) e a probabilidade de
evasdo, optou-se por transformar essa varidvel em dicotdmica. Para isso, atribuiu-se o valor
“0” aos discentes que no dia 1° de fevereiro do ano de ingresso tinham menos de 19 anos de
idade e o valor “1” aqueles com idade igual ou superior a 19 anos. Assim, ao ser transformada
em dicotOomica, a variavel “Idade” tem como finalidade evidenciar se ao entrar no Curso com
19 anos ou mais o estudante teria mais probabilidade de abandonar a graduacéo, conforme
evidencia a literatura (LASSIBILLE; GOMEZ, 2008; SILVA, 2013). Vale ressaltar, ainda,
gue um estudante em situacdo regular no ensino médio, caso entrasse no ensino superior
imediatamente apo6s a conclusdo do segundo grau, estaria com 18 anos no primeiro semestre
letivo do ano de ingresso na graduacéo, justificando o ponto de corte escolhido. Assim, em
ultima instancia, a variavel “Idade” captura a lacuna existente entre o final do ensino médio e
inicio do curso de graduac&o. E de se esperar, portanto, que o efeito relacionado & insercéo no

mercado de trabalho também esteja inserido na estimagao da variavel “Idade”.
¢ Nota obtida pelo discente no processo seletivo da UFMG (“NotaVest”)

Essa variavel representa a nota final obtida no processo seletivo da UFMG pelos estudantes
que ingressaram no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis da IES. As pontuacGes dos
estudantes foram padronizadas de modo que seus valores finais ficassem entre 0 e 1. Essa
padronizacgdo tornou-se necessaria porque no periodo abrangido pela pesquisa (2004/1° a
2009/1°) houve uma mudanca no critério de pontuagéo do vestibular. Nos processos seletivos
de 2004 a 2007 a avaliacdo méxima era fixada em 300 pontos (120 na primeira etapa e 180 na
segunda). J& nos vestibulares de 2008 e 2009 a avaliagdo méxima era fixada em 160 pontos
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(64 na primeira etapa e 96 na segunda). Para possibilitar a comparacdo, realizou-se a
padronizacdo das notas finais dos processos seletivos. Feita a padronizagdo, optou-se por
utilizar a forma continua da variavel. Nesse sentido, a “NotaVest” funciona como uma Proxy
para o conhecimento adquirido pelo estudante ao longo do ensino médio. Considera-se, neste
estudo, que a nota obtida no vestibular guarda estreita relagdo com o aprendizado do discente
ao longo de sua trajetoria escolar. Portanto, os estudantes com notas acima da média da
amostra seriam aqueles com melhor conhecimento relacionado ao ensino médio. De acordo
com a literatura estudada, o estudante com menor desempenho ao longo de sua trajetdria
escolar teria mais dificuldade de acompanhar as disciplinas no ensino superior, e, também,
maior dificuldade de integracdo com o corpo discente, 0 que poderia provocar evasao
(SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980).

e Estado civil do discente quando da realizagdo do vestibular (“EstadoCivil”)

Essa varidvel representa o estado civil dos estudantes do curso de graduacdo em Ciéncias
Contébeis no momento em que eles realizavam o processo seletivo para ingressar na
Universidade. A questdo “1) Estado Civil”, do questionario socioecondémico e cultural de
2010 da UFMG, previa as seguintes opcdes de resposta: i) solteiro, ii) casado e iii) outros.
Neste estudo, acredita-se que os estudantes solteiros tenham menos propensdo a evadir do
ensino superior, ja que os esses discentes podem alocar todos os esfor¢cos na conclusdo da
graduacdo, por ainda ndo ter as responsabilidades prépria da vida conjugal, por exemplo.
Conforme evidencia a literatura sobre evasdo, o tempo de dedicacdo ao curso de graduacédo é
fundamental para a sua conclusdao (FREITAS, 2009). Assim, para transformar a variavel
“EstadoCivil” em quantitativa, atribui-se o valor “1” aos estudantes que responderam possuir

estado civil casado ou outros e o valor “0” aos solteiros.
e Raga do discente (“RagaBranca”, “RagaPreta”, “RagaParda” e “RacaDemais”)

A questao “3) Qual ¢ sua cor ou raga?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da
UFMG, previa as seguintes opg¢des de resposta: i) branca, ii) preta, iii) parda, iv) amarela, v)
indigena e vi) ndo desejo declarar. Para compreender o efeito das diferentes ragas (variavel
categorica), foram criadas quatro varidveis dummies. A primeira delas foi denominada
“RacaBranca”, atribuindo-se o valor “1” aos estudantes que declararam pertencer a raga
branca, ¢ o valor “0” aos que declararam pertencer a raga preta, parda, amarela, ou indigena,
assim como aqueles que optaram por ndo declarar a raca. A segunda variavel dummy foi

denominada “RacaPreta”, atribuindo-se o valor “1” aos estudantes que declararam pertencer a
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raca preta e o valor “0” aos que afirmaram pertencer a raga branca, parda, amarela ou
indigena, como também aqueles que optaram por ndo declarar a raca. A terceira variavel
criada foi denominada “RagaParda”, atribuindo-se o valor “1” aos estudantes que declararam
pertencer a raga parda e o valor “0” aos que afirmaram pertencer a raca branca, preta, amarela
ou indigena, bem como aqueles que optaram por ndo declarar a raca. Por fim, criou-se a
dummy denominada “RacaDemais”, atribuindo-se o valor “1” aos estudantes que declararam
pertencer a raca amarela ou indigena, assim como aqueles que optaram por ndo declarar a
raca, e o valor “0” aos estudantes que declararam pertencer a raca branca, preta ou parda. Ao
utilizar essas varidveis dummies, pretende-se analisar o impacto da raga dos individuos na
evasdo do curso de Ciéncias Contabeis. Adicionalmente, cabe ressaltar que as ragas
compreendidas na variavel “RacaDemais” foram agrupadas em decorréncia da sua baixa
frequéncia na amostra. De acordo com a literatura pesquisada, € mais comum que as ragas
minoritarias (racas marginalizadas) apresentem maior taxa de evasdo no ensino superior
(REISEL; BREKKE, 2010). Isso ocorreria na medida em que as minorias raciais enfrentam
diversas dificuldades (como acesso a educacdo e a renda de qualidade), que os levariam a nao
concluir o curso de graduacdo. Dessa forma, e ja que este estudo € aplicado a realidade

brasileira, considerou-se como ragas minoritarias todas as racas ndo brancas.
e Cidade em que o discente nasceu (“OndeNasceu”)

A questdo “2) Onde vocé nasceu?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da
UFMG, trazia as seguintes opcOes de resposta: i) BH, ii) Grande BH, iii) interior de MG, iv)
outro estado e V) outro pais. A intuicdo por tras dessa variavel é a de que os estudantes que
nasceram em Belo Horizonte tém mais chance de estabelecer vinculos afetivos e sociais ao
ingressar no ensino superior, ja que o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG é ministrado na
capital mineira. De acordo com a literatura pesquisada, um dos fatores que podem acarretar a
evasdo do curso de graduacdo é exatamente a falta de senso de pertencimento social (SPADY,
1970, 1971; TINTO, 1975). Nesse contexto, a maior probabilidade de apresentar vinculos
afetivos e sociais ao longo do curso de graduacédo por parte do discente nascido em BH ocorre
em duas circunstancias. Primeiramente, o fato de um estudante ter nascido e continuar
residindo na mesma cidade da IES em que ir4 ingressar ja propiciara uma interagcdo social
suficientemente forte, que o ajudara a enfrentar as dificuldades que eventualmente venham a
surgir ao longo da graduacgédo, aumentando sua chance de concluir o curso. Em segundo lugar,
um estudante que tenha nascido, mas que ndo resida na mesma cidade da IES tera mais

chance de construir relagdes sociais, pelo restabelecimento de antigas amizades e pela
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interacdo com familiares (tais como tios, avos e primos) que tenham permanecido na sua
cidade de origem. Em contrapartida, um discente nascido numa cidade diferente daquele onde
se situa a IES tera de iniciar do “zero” as suas relacGes sociais ao mudar de cidade para
realizar sua graduacdo. Além disso, a chance de que esse estudante possua familiares na nova
cidade ¢ menor do que a daqueles que nasceram em Belo Horizonte. Neste estudo, acredita-se,
portanto, que a interacdo social dos discentes nascidos na mesma cidade da IES serd maior do
que a daqueles que nasceram em outras localidades. Sendo assim, ao transformar essa variavel
qualitativa em quantitativa atribuiu-se o valor “1” ao estudante nascido na Grande BH,

interior de MG, outro estado ou outro pais, e o valor “0” ao estudante nascido em BH.

e Cidade em que o discente residia quando da participacdo no vestibular
(“OndeReside™)

A questdo “4) Onde vocé reside atualmente?”, do questionario socioecondmico e cultural de
2010 da UFMG, previa as seguintes opcOes de resposta: i) BH, ii) Grande BH, iii) interior de
MG, iv) outro estado e v) outro pais. A literatura sobre evaséo ensina que um dos principais
motivos que pode levar o discente a abandonar o curso de graduagdo relaciona-se com a
localizacdo da IES (BEAN, 1980). Assim, levando-se em conta que a UFMG se localiza em
Belo Horizonte, é de se esperar que os estudantes que residam em outra cidade evadam mais
do que seus pares residentes na capital mineira. A possivel dificuldade enfrentada por um
estudante que ndo reside na mesma cidade da IES relaciona-se ao fato de que esse individuo,
muito provavelmente, terd que se mudar para a cidade-sede da IES. Nesse cendrio, esse
estudante precisaria iniciar novos ciclos de amizade para se sentir integrado socialmente.
Além disso, em muitos casos, ao se transferir de cidade, o discente deixa de conviver
diariamente com seus familiares, o que pode diminuir ainda mais o seu senso de
pertencimento social, o que, por sua vez, reduz a chance de concluir o ensino superior
(SPADY, 1970, 1971 TINTO, 1975). Ja aqueles discentes que residem em regides proximas a
IES (Grande BH, no caso deste estudo) e ndo necessariamente precisariam se mudar para a
mesma cidade da instituicdo, teriam a necessidade de se locomover todos os dias, durante
todo o curso de graduacdo, até o cAmpus da instituicdo. Esse desgaste diario (relacionado ndo
apenas as dificuldades de locomogdo de uma cidade do tamanho de Belo Horizonte, mas
também ao custo dessa locomocdo) poderia levar o discente a evadir da graduacdo. Assim,
para transformar essa variavel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos

estudantes que responderam residir na Grande BH, interior de MG, outro estado ou outro pais
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quando da participag¢do no vestibular, e o valor “0” aos discentes que afirmaram entdo residir

em BH.

e Existéncia ou ndo de hiato entre o fim do ensino médio e o inicio do curso de Ciéncias
Contabeis na UFMG (“GapEntradaCurso”):

Essa variavel busca mensurar se o hiato existente entre a conclusdo do ensino médio e a
entrada no ensino superior apresenta alguma relagdo com o abandono do curso de graduagéo
pelo discente. Nesse sentido, aos discentes que entraram no ensino superior no ano seguinte
ao da conclusdo do ensino médio foi atribuido o valor “0”, enquanto aos estudantes que
entraram um ano ou mais apds a conclusdo do ensino médio foi atribuido o valor “1”. A
variavel “GapEntradaCurso” procura capturar o efeito de dois fenomenos na probabilidade de
evasdo do curso de Ciéncias Contabeis. O primeiro deles relaciona-se com a bagagem de
conhecimento adquirido pelo estudante ao longo do ensino médio. Isso ocorre na medida em
gue os discentes que conseguem ingressar no ensino superior de uma IES federal logo apos a
conclusdo do ensino médio tendem a apresentar melhor bagagem educacional do que aqueles
que ndo sdo aprovados na primeira tentativa. Conforme indica a literatura sobre evasédo, os
estudantes com melhor desempenho educacional ao longo do ensino médio apresentam mais
probabilidade de concluir o curso de graduacdo (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN,
1980). J& o segundo fendbmeno se relaciona com a possibilidade de o discente ter cursado
outra graduacdo antes de dar inicio ao curso de Ciéncias Contébeis, o que é comum. Para
esses discentes, o valor da variavel “GapEntradaCurso” seria “1”, j& que para eles a entrada
no curso de Ciéncias Contabeis ndo ocorreu imediatamente apds a conclusdo do ensino
médio. Acredita-se, neste estudo, que os discentes ja formados em outro curso superior
apresentam mais probabilidade de evasdo, porque, muito provavelmente, ja estardo inseridos
no mercado de trabalho ao iniciar o segundo curso de graduacdo. Para esses estudantes,
portanto, ingressar no curso de Ciéncias Contabeis significaria uma forma de complementar o
conhecimento adquirido na primeira graduacdo ou uma tentativa de mudar de area
profissional. Assim, levando-se em conta que segundo ensina a literatura sobre o assunto, 0
tempo de dedicacdo do estudante ao curso de graduagdo é fundamental na conclusdo do
ensino superior (FREITAS, 2009), é de se esperar que 0s estudantes ja inseridos no mercado
de trabalho apresentem mais propenséo a evadir, ja que precisam dividir o tempo entre estudo
e trabalho. A variavel “Idade”, da forma como foi mensurada pelo trabalho, tem, portanto,

relacdo direta com a variavel “GapEntradaCurso”.
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e Cidade em que o discente concluiu o ensino médio (“ConclusaoEM”)

A questdo “6) Onde concluiu ou concluira o Ensino Médio?”, do questionario
socioeconémico e cultural de 2010, previa as seguintes opg¢des de resposta: i) Belo Horizonte,
ii) Grande BH, iii) interior de MG, iv) outro estado e v) outro pais. Para transformar essa
variavel em quantitativa, atribuiu-se o valor “0” aos discentes que concluiram o ensino médio
em Belo Horizonte, e o valor “1” aos que o concluiram na Grande BH, no interior de MG, em
outro estado ou em outro pais. A intuigcdo por trds do tratamento dessa variavel é a de que os
estudantes que concluiram o ensino médio em Belo Horizonte ja possuem uma insercdo social
suficientemente forte, que os ajudara a enfrentar as dificuldades que eventualmente venham a
surgir ao longo do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Acredita-se que, a0 possuir uma
rede social forte, o estudante aumenta sua chance de concluir o curso de graduacdo, conforme
defende a literatura (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975). J& os discentes que concluiram o
ensino médio em cidade diferente daquela em que se localiza a IES, muito provavelmente,
terdo que se mudar para a cidade da instituicdo de ensino e, consequentemente, construir
novas interacGes sociais, para como forma de se sentir integrados e, assim, ter mais chance de
concluir o ensino superior. Adicionalmente, o discente que porventura resida na Grande BH e
ndo necessariamente terd que se mudar para a capital enfrentara problemas relacionados a

necessidade de deslocamento diario entre a residéncia-1ES-residéncia.
e Tipo de ensino médio frequentado pelo discente (“TipoEM™)

A questdo “7) Que curso de Ensino Médio vocé concluiu ou concluira?”, do questionario
socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, trazia as seguintes opgOes de resposta: i)
Ensino Medio ndo profissionalizante, ii) Ensino Médio profissionalizante, iii) supletivo e iv)
outro equivalente. Para transformar essa variavel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o
valor “1” aos discentes que declararam ter cursado o ensino médio profissionalizante,
supletivo ou outro equivalente, e “0” para os estudantes que afirmaram ter frequentado o
ensino médio ndo profissionalizante. A intuicdo por tras dessa variavel € a de que os discentes
gue cursaram ensino médio profissionalizante, supletivo ou outro equivalente tém mais
probabilidade de evadir do ensino superior. Acredita-se que os estudantes que frequentaram
um ensino médio profissionalizante tém mais chance de estar inseridos no mercado de
trabalho quando da entrada no ensino superior. Sendo assim, esses discentes, desde 0 inicio
do curso, ndo podem se dedicar inteiramente a graduacdo, o que aumenta a probabilidade de
evasdo (FREITAS, 2009). Adicionalmente, acredita-se que os discentes que concluiram o
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ensino médio por meio de supletivo ou por outra forma teriam uma bagagem educacional
inferior aos demais discentes, o que poderia dificultar o acompanhamento das disciplinas e
levar a evasdo, conforme defende a literatura sobre o assunto (SPADY, 1970, 1971; TINTO,
1975; BEAN, 1980).

e Tipo de escola em que o estudante passou a maior parte do ensino médio
(“TipoEscola”)

A questdo “8) Em que tipo de escola vocé cursou, integralmente ou na maior parte, 0 Ensino
Médio?”, do questionario socioeconémico e cultural de 2010 da UFMG, tinha as seguintes
opcdes de resposta: i) escola publica federal, ii) escola publica estadual, iii) escola publica
municipal, iv) escola particular e v) curso livre. Para transformar essa variavel qualitativa em
quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos discentes que concluiram o ensino médio em escola
publica estadual, escola publica municipal ou curso livre, ¢ o valor “0” aqueles oriundos de
escola particular ou escola publica federal. A lo6gica por tras dessa forma de mensuracéo é a
de que, devido a baixa qualidade do ensino publico no pais, os discentes provenientes de
escolas publicas estaduais, escolas publicas municipais e de cursos livres possuem
background educacional inferior ao dos discentes oriundos de escolas particulares e escolas
publicas federais. De acordo com as principais teorias sobre evasdo no ensino superior
(SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), a qualidade da educacdo no ensino
médio € um dos fatores determinantes para a permanéncia do discente na graduagdo. Vale
ressaltar, ainda, que as escolas publicas federais foram colocadas no mesmo grupo das
particulares, ja que os colégios vinculados a diversas Instituicdes Federais de Ensino Superior

(IFES) participam dos rankings das melhores escolas do Brasil (EXAME, 2014).
e Anos utilizados pelo discente para concluir o ensino médio (“TempoConclusaoEM”)

Essa variavel representa o tempo gasto pelo discente para completar o ensino médio, expresso
em numero de anos. A questdo “10) Quantos anos vocé levou para concluir o Ensino
Médio?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, tinha as seguintes
opcdes de resposta: i) 3 anos, ii) 4 anos, iii) 5 anos, iv) mais de 5 anos, v) ainda nao conclui.
Sendo assim, para transformar essa varidvel em quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos
estudantes que concluiram o ensino médio em quatro anos ou mais e o valor “0” aos discentes
que concluiram o ensino médio no prazo regulamentar, ou seja, em trés anos. Adicionalmente,
aos discentes que afirmaram ainda ndo haver concluido o ensino médio foi atribuido o valor

“0”, supondo-se, portanto, que esses estudantes irdo concluir o curso no prazo regulamentar.
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Sendo assim, considera-se que 0s repetentes, ou seja, que concluiram o ensino médio em mais
de trés anos, sdo individuos com bagagem educacional inferior a daqueles que concluiram o
ensino médio no prazo regulamentar. Conforme prevé a literatura sobre o assunto (SPADY,
1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), os discentes com background educacional inferior
tém mais probabilidade de evadir da graduacdo, na medida em que, para esse grupo, torna-se
mais dificil acompanhar as aulas do curso superior. Portanto, devido a possibilidade de o
desempenho académico desses discentes ser insuficiente, é de se esperar que eles evadam

mais do ensino superior.
e Turno em que o discente cursou a maior parte do ensino médio (“TurnoEM”)

A questdo “11) Em que turno vocé fez (ou faz), integralmente, ou em sua maior parte, o
Ensino Médio?”, do questionario socioecondémico e cultural de 2010 da UFMG, tinha duas
opcdes de resposta: i) diurno e ii) noturno. Para transformar essa variavel qualitativa em
quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos discentes que afirmaram ter cursado o ensino médio
no periodo noturno, e o valor “0” aqueles que declararam té-lo cursado no periodo diurno.
Acredita-se que 0s estudantes que cursam o ensino médio no periodo noturno tém mais
probabilidade de evadir do ensino superior, na medida em que, em grande parte das vezes,
trabalham durante o dia e estudam durante a noite. Sendo assim, ao ingressar no ensino
superior ja inserido no mercado de trabalho, o discente que cursou o0 ensino médio no periodo
noturno terd menos tempo para se dedicar ao curso de graduacdo do que aquele que ingressou
ainda sem haver-se inserido no mercado de trabalho. Acredita-se, assim, que o tempo de
dedicacdo do estudante ao curso de graduacdo é fundamental na concluséo do ensino superior,
conforme evidenciado pela literatura (FREITAS, 2009).

e Existéncia ou ndo de diplomagdo em curso superior anterior ao ingresso na graduacao
em Ciéncias Contabeis da UFMG (“JaGraduado™)

Essa varidvel busca analisar a relacdo entre iniciar o curso de Ciéncias Contabeis ja sendo
graduado e a probabilidade de evaséo. A intuicdo por tras da variavel “JaGraduado” ¢é a de
que os estudantes que ja obtiveram uma diplomacdo, ao iniciar o curso de Ciéncias Contabeis,
estdo inseridos no mercado de trabalho, 0 que aumenta a sua probabilidade de evasdo, ja que
esses discentes terdo menos tempo para se dedicar aos estudos. Assim, levando-se em conta
que a teoria sobre evasao apresenta evidéncias de que os discentes que dedicam mais tempo
aos estudos tém mais probabilidade de concluir a graduacdo (FREITAS, 2009), é de se

esperar que os estudantes que iniciam o curso de Ciéncias Contabeis inseridos no mercado de
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trabalho apresentem mais probabilidade de evasdo. A questdo “16) Vocé ja ¢ graduado em
algum curso superior?”, do questionario socioecondémico e cultural de 2010 da UFMG,
apresenta duas opcOes de resposta: i) sim e ii) ndo. Para transformar essa variavel qualitativa
em quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos discentes que afirmaram ja ter uma graduagio, € o

valor “0” aos discentes que afirmaram ainda ndo ter uma diplomagao.

e Tempo, em anos, que o discente levou para ingressar no ensino superior
(“AnosTentandoES”)

Essa variavel busca analisar se os estudantes que ingressaram no ensino superior apos realizar
mais de um processo seletivo tém mais probabilidade de evadir do que aqueles que
ingressaram por meio do primeiro processo seletivo ocorrido imediatamente ap6s a conclusdo
do ensino médio. Assim, a variavel “AnosTentandoES” é uma proxy para a bagagem de
conhecimento adquirida pelos discentes. Acredita-se que aqueles com melhor background
escolar sdo os que ingressam no curso de Ciéncias Contabeis no primeiro processo seletivo
que realizam. A questdo “14) Ha quantos anos esta tentando ingressar em um curso
superior?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, traz as seguintes
opcdes de resposta: i) este € o0 primeiro ano, ii) um ano, iii) dois anos e iv) trés anos ou mais.
De acordo com as principais teorias sobre evasdo, os estudantes com melhor bagagem
académica tém mais chance de concluir a graduagdo, na medida em que apresentam mais
facilidade de acompanhar as matérias lecionadas e, consequentemente, melhor desempenho
ao longo do curso, quando comparados com os discentes com pior background de ensino
médio (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980). Para transformar essa variavel
qualitativa em quantitativa, atribui-se o valor “1” aos estudantes que ingressaram na
instituicdo apods aprovacao no segundo processo seletivo, e o valor “0” aos discentes que

entraram no curso de Ciéncias Contabeis no primeiro processo seletivo que realizaram.

e Ter realizado ou ndo curso pré-vestibular para ingressar no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMG (“PreVest”)

Essa varidavel busca mensurar o efeito de se ter frequentado um curso pré-vestibular na
probabilidade de evasdo do ensino superior. A intuicdo por tras dessa variavel é a de que os
estudantes que realizaram curso de pré-vestibular, ceteris paribus, ttm mais probabilidade de
concluir a graduacao, na medida em que essa preparacdo aumenta o seu background escolar.
Isso ocorre porque, em cursos preparatorios, diversos conteddos relacionados ao ensino médio

sdo aprimorados pelo discente, melhorando sua bagagem de conhecimento. Levando-se em
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conta que a literatura sobre evasdo destaca o conhecimento adquirido ao longo do ensino
médio como sendo fundamental para que o discente consiga concluir o curso superior
(SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), acredita-se que os estudantes que
realizaram curso pré-vestibular tendem a desistir menos do que aqueles que nao realizaram tal
preparagdo, mantendo-se tudo o mais constante. A questdo “20) Vocé frequentou (ou
frequenta) “cursinho” pré-vestibular, integrado ou ndo ao ensino médio?” do questionario
socioeconémico e cultural de 2010 da UFMG trazia duas opg¢des de resposta: i) ndo e ii) sim.
Para transformar essa varidvel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos
estudantes que afirmaram ter frequentado curso pré-vestibular antes de ingressar no curso de

Ciéncias Contabeis, e o valor “0” aqueles que declararam nao ter frequentado.

e Existéncia ou ndo de fatores vocacionais na decisdo pelo curso de Ciéncias Contabeis
(“EscolhaCurso™)

Essa variavel busca captar a relacdo entre a motivacdo da escolha do curso de Ciéncias
Contabeis e a evasdo. A questdo “21) Qual o motivo principal da escolha do curso para o qual
vocé se inscreveu?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, trazia as
seguintes opcdes de resposta: i) prestigio social da profissdo, ii) possibilidade de inser¢do no
mercado de trabalho, iii) relevancia social da profissdo, iv) interesse na area, v) influéncia da
familia e/ou terceiros, vi) facilidade de aprovacao no vestibular e vii) outro. De acordo com a
literatura pesquisada, a questdo vocacional € um dos fatores que podem interferir fortemente
na decisdo pelo abandono de curso de graduacdo por estudantes brasileiros (BARDAGI,
HUTZ, 2005; BARDAGI et al., 2006; BARDAGI; HUTZ, 2009). Os discentes que escolhem
um curso de graduacdo interessados tdo-somente no prestigio social da profissdo ou por
pressdo dos pais, por exemplo, teriam menos chance de conclui-lo. Isso porque, em casos
como esses, ndo se levou em conta a compatibilidade entre as caracteristicas dos discentes e
as habilidades requeridas pela futura profissdo. Para transformar essa variavel qualitativa em
quantitativa, atribuiu-se o valor “0” aos estudantes que declararam ter escolhido o curso
devido ao interesse na area, e o valor “1” aqueles que informaram ter escolhido Ciéncias

Contabeis pelos demais motivos apresentados anteriormente.
e Capacidade de leitura em, pelo menos, uma lingua estrangeira (‘“LeituraLE”)

Essa variavel busca mensurar o efeito do dominio da leitura em lingua estrangeira na
probabilidade de evasao do curso. A questao “22) Considerando sua capacidade de leitura em

Lingua Estrangeira, em qual situagdo vocé melhor se enquadra?”, do questionario
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socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, trazia as seguintes opgOes: i) ndo leio em
Lingua Estrangeira, ii) leio apenas em Espanhol, iii) leio apenas em Francés, iv) leio apenas
em Inglés, V) leio apenas em outra Lingua Estrangeira e vi) leio em duas ou mais Linguas
Estrangeiras. A intuicdo por tras dessa variavel é a de que os estudantes que tém habilidade de
leitura em, pelo menos, uma lingua estrangeira apresentam maior potencial académico do que
aqueles que leem somente em portugués. Essa varidvel é, portanto, uma proxy para potencial
académico. De acordo com a literatura pesquisada, quanto maior for o potencial académico do
estudante, maior sera a sua probabilidade de concluir o curso (SPADY, 1970, 1971; TINTO,
1975, BEAN, 1980). Para transformar essa variavel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o
valor “1” aos estudantes que declararam nao ler em nenhuma lingua estrangeira, e o valor “0”
aqueles que declararam ler em, pelo menos, uma lingua estrangeira (espanhol, francés, inglés

ou outra).

e Condicdo de residéncia do discente quando da realizacdo do processo seletivo para o
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG (“TipoResidéncia”)

Essa varidvel busca mensurar o efeito de morar em residéncia prépria na probabilidade de
evasao do ensino superior. “TipoResidéncia” guarda, portanto, relagdo direta com a condi¢do
econémica familiar do estudante — quanto melhor for a condicdo econémica familiar, maior
sera a chance de morar em residéncia propria. Sendo assim, a varidvel em questdo pode ser
entendida como uma proxy para renda familiar. A questdo “23) Em que tipo de imovel vocé
mora?”, do questionario socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, apresenta trés opgoes,
a saber: i) residéncia prépria ou da familia, ii) residéncia alugada e iii) outro. De acordo com a
literatura sobre o assunto, quanto melhor for a condicdo financeira do discente, menor sera a
probabilidade de evasdo do ensino superior. Isso ocorre na medida em que os estudantes de
familias pertencentes a classes sociais mais privilegiadas apresentam uma relagdo
custo/beneficio de continuar os estudos melhor do que a dos discentes de baixa renda,
contribuindo para que os do primeiro grupo tenham mais probabilidade de concluir a
graduacdo (TINTO, 1975). N&o obstante, Baggi e Lopes (2011) destacam que os estudantes
de baixa renda tendem a apresentar, ainda, uma diferenca cultural significativa quando
comparados com o0s de renda média ou alta. Esse fator dificulta ainda mais a permanéncia dos
estudantes com renda familiar inferior, ja que a lacuna no capital cultural desses estudantes
ndo pode ser preenchida rapidamente no inicio da graduacao (GISI, 2006). Para transformar

essa variavel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o valor “0” aos estudantes que
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declararam morar em residéncia propria ou da familia, e o valor “1” aqueles que responderam

morar em residéncia alugada ou outro tipo de residéncia que ndo seja propria ou da familia.

e Trabalhar ou ndo quando da realizagcdo do processo seletivo para ingressar no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMG (“TrabalhaAtualmente”)

Essa variavel busca captar a relagéo estabelecida entre a inser¢do do estudante no mercado de
trabalho ao iniciar a graduagdo e a evasao do curso de Ciéncias Contabeis. A questdo ‘“24)
Vocé trabalha atualmente em atividade remunerada?”, do questionario socioecondmico €
cultural de 2010 da UFMG, trazia as seguintes op¢Oes de resposta: i) ndo, ii) sim, até 20 horas
por semana e iii) sim, mais de 20 horas por semana. A intuicdo por tras da utilizacdo dessa
variavel é a de que os estudantes que ingressam na IES ja trabalhando néo dispdem do tempo
necessario para se dedicar ao curso de graduacdo, podendo apresentar um desempenho
académico ruim e, consequentemente, evadir do ensino superior (seja por meio de evasao
forcada ou pelo abandono voluntario). Conforme define a literatura sobre evasao, o tempo de
dedicacdo do estudante ao curso de graduacdo é fundamental para a conclusdo do ensino
superior (FREITAS, 2009). Acredita-se que os estudantes-trabalhadores apresentam mais
probabilidade de evasdo do que aqueles que iniciaram a graduacdo dedicando-se
integralmente ao curso. Para transformar essa variavel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se
o valor “0” aos discentes que declararam nao possuir nenhum tipo de trabalho, e o valor “1”

aqueles que afirmaram possuir algum tipo de trabalho (até 20 horas semanais ou mais de 20

horas semanais).

e Tempo de atividade remunerada exercido pelo estudante até o momento de realizacéo

do vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG (“AnosAtivRem”)

Essa variavel busca captar se a inser¢do do discente no mercado de trabalho aumenta a sua
probabilidade de evasdo. A questdo “25) Por quantos anos vocé teve atividade remunerada na
sua vida?”, do questiondrio socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, trazia as seguintes
opcoes de resposta: i) nunca trabalhei, ii) até 2 anos e iii) mais de 2 anos. De acordo com a
teoria sobre evasao, os discentes que dedicam mais tempo aos estudos tém mais probabilidade
de concluir a graduacdo (FREITAS, 2009). Nesse sentido, 0 presente estudo considera que 0s
discentes inseridos no mercado de trabalho tém mais probabilidade de fracassar na tarefa de
concluir a graduacéo, na medida em que, para esse grupo, boa parte do tempo que poderia ser
dedicado aos estudos é ocupado com o trabalho. Para transformar essa variavel qualitativa em

quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos discentes que informaram contar até dois anos ou
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mais de dois anos de atividade remunerada, e o valor “0” aqueles que declararam nunca haver

trabalhado.

e Renda familiar apresentada pelo discente quando da realizacdo do processo seletivo
para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG (“Renda”)

Essa varidvel foi construida a partir de uma das questfes do questionario socioeconémico
aplicado pela UFMG nos candidatos a vagas na instituicdo. Ela representa a renda familiar
dos discentes em numero de salarios-minimos no momento de realizacdo do processo seletivo.
A questdo “26) Qual ¢ a renda mensal do seu grupo familiar?”, do questionario
socioeconémico e cultural de 2010 da UFMG, trazia as seguintes opcOes de resposta: i) menos
de um salario-minimo, ii) de um a dois sal&rios-minimos, iii) de dois a cinco salarios-
minimos, iv) de cinco a dez salarios-minimos, v) de dez a quinze salarios-minimos, vi) de
quinze a vinte salarios-minimos, vii) de vinte a quarenta salarios-minimos, viii) de quarenta a
sessenta salarios-minimos e ix) acima de sessenta salarios-minimos. De acordo com a teoria
sobre evasdo, a renda do discente pode influenciar de duas formas a evasdo do curso de
graduacdo. Em primeiro lugar, de acordo com Tinto (1975), os estudantes de familias de
classe social mais elevada apresentam uma relacdo custo/beneficio de continuar os estudos
mais favoravel se comparada com a relacdo apresentada pelos de baixa renda, o que contribui
para que os estudantes do primeiro grupo tenham mais probabilidade de concluir a graduacéo.
Né&o obstante, de acordo com Baggi e Lopes (2011), os estudantes de baixa renda tendem a
apresentar uma diferenca cultural significativa quando comparados com os discentes de renda
familiar mais elevada, tornando ainda mais dificil a permanéncia dos estudantes com renda
familiar inferior, ja que a lacuna no capital cultural desses discentes ndo pode ser preenchida
rapidamente no inicio da graduacdo (GISI, 2006). Para transformar essa variavel qualitativa
em quantitativa, atribuiu-se o valor “1” aos discentes que afirmaram auferir renda familiar
inferior a um salario-minimo, de um a dois salarios-minimos e de dois a cinco salarios-
minimos, e o valor “0” aqueles que declararam auferir renda familiar acima de cinco salarios-
minimos. Esse ponto de corte foi escolhido porque, segundo a classificagdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as familias com renda mensal inferior a quatro e
maior do que dois salarios-minimos pertencem a classe “D”, enquanto as familias com renda
mensal inferior a dois salarios-minimos pertenceriam a classe “E” (FOLHA, 2012). Sendo
assim, a definicdo do ponto de corte em cinco salarios-minimos ajuda a identificar o impacto

de pertencer as classes sociais mais elevadas (A, B e C) no abandono do ensino superior.
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e Participacdo ou ndo na vida econémica familiar quando do processo seletivo para o
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG (“ParticipacdoVEF”)

Essa variavel busca captar a relacdo entre a participacdo do discente na vida econdmica
familiar, trabalhando para o préprio sustento ou de seus parentes, e a probabilidade de evasdo
do ensino superior. A questdo “27) Qual a sua participagdo na vida econdmica do seu grupo
familiar?”, do questionario socioeconomico e cultural de 2010 da UFMG, previa as seguintes
opcdes de resposta: i) ndo trabalho e ndo contribuo para o sustento familiar, ii) trabalho, mas
ndo contribuo para o sustento da familia, iii) trabalho e contribuo em parte para o sustento da
familia, iv) trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia. A intui¢éo por tras
dessa variavel é a de que o estudante que trabalha para se sustentar, ou para sustentar sua
familia, tem mais probabilidade de evasdo do ensino superior, ja que precisa alocar seu tempo
entre as tarefas do trabalho e as da graduacdo. De acordo com a teoria sobre evasdo, 0s
discentes que dedicam mais tempo aos estudos tém mais probabilidade de concluir a
graduacdo (FREITAS, 2009). Para transformar essa varidavel qualitativa em quantitativa,
atribuiu-se o valor “1”” aqueles que informaram trabalhar, contribuindo ou ndo para o sustento

da familia, e o valor “0” aqueles que afirmaram nao trabalhar.

e NuUmero de pessoas que compunham o grupo familiar dos discentes quando da
realizacdo do processo seletivo para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG
(“PessoasGF”)

Essa variavel busca captar a relacdo entre o nimero de integrantes da familia do discente e a
probabilidade de ndo concluir o ensino superior. A questao “28) Quantas pessoas, incluindo
vocé, vivem da renda mensal de seu grupo familiar?”, do questionario socioecondémico e
cultural de 2010 da UFMG, previa as seguintes opc¢des de resposta: i) uma, ii) duas ou trés,
iii) quatro ou cinco, iv) seis ou sete, v) oito ou nove, vi) dez ou mais. A intuicao por trds dessa
variavel é a de que os discentes oriundos de familias mais numerosas tém mais probabilidade
de evasdo do ensino superior. I1sso ocorre na medida em que quanto maior for o niumero de
integrantes que dependem da renda mensal familiar, menor serd a renda destinada ao
estudante para custear a graduacgdo. Para transformar essa variavel em dicotdmica, atribuiu-se
o valor “1” aos estudantes que afirmaram haver na familia mais de trés pessoas dividindo a

renda do grupo, e o valor “0” aqueles em cujas familias ha até trés pessoas compartilhando-a.

e Nivel educacional do pai do discente (“EscolaridadePai”)
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Essa varidvel busca captar a influéncia da escolaridade do pai do discente na evasdo do curso
de graduagdo. A questdo “29) Qual o nivel de escolaridade do seu pai?”, do questionario
socioeconémico e cultural de 2010 da UFMG, previa as seguintes opcles de resposta: i) ndo
concluiu o ensino fundamental, ii) concluiu o ensino fundamental, iii) concluiu o ensino
médio, iv) concluiu o ensino superior e v) desconheco o nivel educacional do meu pai. A
intuicdo por trés dessa variavel é a de que o discente cujo pai possui nivel superior apresenta
mais probabilidade de concluir o curso de graduacéo. Isso ocorreria na medida em que 0s pais
mais escolarizados teriam mais chance de formar um ambiente domiciliar favoravel a
absorcdo de conhecimento, o que, em Ultima instancia, reduziria o custo de aprendizagem
(SCHULTZ, 1988). Além disso, e de acordo com Reis e Ramos (2011), o estudante com pai
mée mais escolarizados tende a se beneficiar de mais investimentos na quantidade e na
qualidade da educacdo recebida, haja vista a relacdo direta entre o nivel de escolaridade e a
renda familiar. Acredita-se que um estudante com pai graduado tende a, pelo menos, alcancar
o0 mesmo nivel educacional de seu progenitor. Para transformar essa variavel qualitativa em
quantitativa, atribuiu-se o valor “0” aos discentes cujos pais concluiram o ensino superior, € 0
valor “1” aqueles cujos pais ndo concluiram o ensino superior, ou que desconheciam a

escolaridade paterna.

~

¢ Nivel educacional da mée do discente (“EscolaridadeMae”

Essa varidvel ajuda a captar a influéncia da escolaridade da mée do discente na evasdo do
curso de graduacdo. A questdo “30) Qual o nivel de escolaridade da sua mae?”, do
questionario socioecondmico e cultural de 2010 da UFMG, previa as seguintes opcdes de
resposta: i) ndo concluiu o ensino fundamental, ii) concluiu o ensino fundamental, iii)
concluiu o ensino médio, iv) concluiu o ensino superior e v) desconhego o nivel educacional
de minha mée. A intuicdo por tras dessa variavel é a de que o discente cuja mée possui nivel
superior apresenta mais probabilidade de concluir o curso de graduagéo. Isso ocorreria na
medida em que pais e mdes mais escolarizadas teria mais chance de formar um ambiente
domiciliar mais favoravel a absorcdo de conhecimento, o que, em Ultima instancia, reduziria o
custo de aprendizagem (SCHULTZ, 1988). Além disso, de acordo com Reis e Ramos (2011),
0 estudante com pais e mées mais escolarizados tende a se beneficiar de mais investimentos
na quantidade e na qualidade da educacdo recebida, haja vista a estreita relagdo entre o nivel
de escolaridade e a renda familiar. Acredita-se que um estudante cuja mée concluiu um curso
de graduacdo tende a, pelo menos, alcancar o mesmo nivel educacional de sua progenitora.

Para transformar essa varidvel qualitativa em quantitativa, atribuiu-se o valor “0” a cada
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discente cuja mae concluiu o ensino superior, ¢ o valor “1” a cada um deles cuja mae ndo

concluiu o ensino superior, ou que desconhecia a escolaridade da materna.

O Quadro 2 traz um resumo das variaveis criadas pelo estudo, demonstrando o evento objeto

de mensuracdo, o nome da varidvel criada, o tratamento dispensado, o embasamento tedrico

do tratamento dispensado, o fator ao qual a variavel se relaciona na teoria sobre o tema e 0

sinal do coeficiente esperado para as regressdes logisticas (hipdteses de varidveis). Vale

destacar que para cada varidvel cujo sinal do coeficiente esperado € positivo, espera-se,

também, um odds ratio maior do que 1. J& as varidveis para as quais sdo esperados

coeficientes com sinal negativo, espera-se encontrar um odds ratio menor do que 1. N&o

obstante, cabe ressaltar, ainda, que algumas variaveis estdo relacionadas a mais de um fator.

Isso porque, a forma de mensuracdo criada para algumas das varidveis, acabou gerando a

captacdo de mais de um evento, como evidenciado no Quadro 2.

Quadro 2 — Resumo das variéveis criadas e coeficientes esperados

Coeficiente
Evento Tratamento Embasamento Fator Esperado
Mensurado Variavel Tedrico Relacionado | (hip6teses de
variaveis)
Atribuido valor 1 Braga, Pel_xoto
. e Bogutchi i
A aos discentes do Caracteristica
Género do A N . (2003) S
. Género género masculino individual do +
discente Moraes e .
e valor 0 aos do hebohil discente
énero feminino Theophilo
g (2010)
Atribuido valor 1
aos discentes que
comegaram o
curso no 2° Spady
Semestre em que o _ semestre do ano (1970:1971) Potencial
discente ingressou | EfeitoSemestre em que - . +
. Tinto (1975) Académico
na IES ingressaram na Bean (1980)
IES, e valor O '
aqueles que
ingressaram no 1°
semestre
Atribuido valor 1
aos discentes com o
Caracteristica
pelo menos 19 S
. individual do
anos de idade no discente
inicio do primeiro | Freitas (2009)
|dade do estudante | Idade semestre letivo da | Silva (2013) x *
x Insercdo no
graduacdo, e valor
X mercado de
0 aqueles
x trabalho
entdocom menos
de 19
. Padronizaram-se | Spady (1970;
Nr%?ecs)sb:g;:t?vo NotaVest as notas dos 1971) Potencial -
P discentes, de Tinto (1975) académico

da IES

modo que elas

Bean (1980)
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variassem entre 0
e 1. Foi utilizado
o valor continuo
da nota
padronizada

Estado civil do
discente no
momento de
realizacdo do
processo seletivo

EstadoCivil

Atribuido valor 1
aos discentes ndo
solteiros, e valor
0 aos solteiros

Freitas (2009)

Caracteristica
individual do
discente

Raca dos discentes

RagaBranca
RacaPreta
RacaParda
RacaDemais

Foram criadas 4
dummies.

A 12 atribui valor
1 aos discentes
que se declararam
da raga branca e
valor 0 aos
demais. A 28
atribui valor 1 aos
que se declararam
da raga preta e
valor 0 aos
demais. A 32
atribui valor 1 aos
da raca parda e
valor 0 aos
demais. A 42
atribui valor 1 aos
da raga amarela,
indigena ou que
nao declararam a
raca, e valor 0 aos
demais

Reisel e
Brekke (2010)

Caracteristica
individual do
discente

Cidade natal do
discente

OndeNasceu

Atribuido valor 1
aos discentes que
nasceram na
cidade onde a IES
oferta o curso de
graduacao, e valor
0 aqueles que
nasceram em
outras cidades

Spady (1970,
1971)
Tinto (1975)

Background
familiar

Cidade em que
residia o discente
quando da
realizacdo do
vestibular

OndeReside

Atribuido valor 1
aos discentes que
residiam na
cidade onde a IES
oferta o curso de
graduacao, e valor
0 aqueles que
residiam em
outras cidades

Spady (1970,
1971)
Tinto (1975)

Background
familiar

Hiato entre a data
de término do
ensino médio e a
de inicio do curso
de Ciéncias
Contébeis

GapEntradaCurso

Atribuido valor 1
aos discentes que
ingressaram no
curso de
graduacdo um ano
ou mais ap0s o
término do ensino
médio, e valor 0
aos que

Spady (1970,
1971)

Tinto (1975)
Freitas (2009)

Potencial
académico

Insercdo no
mercado de
trabalho
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ingressaram no
curso logo ap6s o
término do ensino
médio
Atribuido valor 1
aos discentes que
terminaram o
Cidade em que 0 i?;;gg g]ne(;je";r;gs Spady (1970, Background
discente concluiu ConclusdaoEM 1971) de ensino +
. ‘g oferta o curso de - 1
0 ensino medio x Tinto (1975) médio
graduacao, e valor
0 aqueles que o
concluiram em
outras cidades
Atribuido valor 1
Tipo de ensino aos discentes que
médio que 0 cursaram o ensino
estudante médio Spady (1970,
frequentou profissionalizante, | 1971) Background
(profissionalizante, | TipcEM supletivo ou Tinto (1975) de ensino +
nao equivalente, e Bean (1980) médio
profissionalizante, valor 0 aqueles Freitas (2009)
supletivo ou que concluiram
equivalente) ensino medio néo
profissionalizante
Atribuido valor 1
aos discentes que
Tipo de escola cursaram ensino
frequentada pelo muet;jlli?:ae?stzzcuoa:? Spady (1970,
discente (publica gu municinal. e 1971) Background
federal, pablica TipoEscola valor 0 3 Selés Tinto (1975) de ensino +
estadual, pablica au Bean (1980) médio
L. que concluiram
municipal ou - 4 Exame (2014)
rivada) ensino mpd_m em
P escola publica
federal ou
particular
Atribuido valor 1
aos discentes que
concluiram o Spady (1970, Backgrc_)und
Tempo (em anos) - o de ensino
gasto pelo discente ensino médio em 1971) médio
até concluir o TempoConclus8oEM | quatro anos ou Tinto (1975)
. g mais, e valor 0 Bean (1980) .
ensino médio X Potencial
aqueles que o Exame (2014) o
. Académico
concluiram em
até trés anos
Atribuido valor 1
. Background
aos discentes que q .
. e ensino
cursaram o ensino o
Turno em que o médio no periodo médio
ensino médio foi TurnoEM Freitas (2009) +
noturno, e valor 0 x
cursado N Insercdo no
aqueles que o
P mercado de
requentaram no
: . trabalho
periodo diurno
Se o discente i4 Atribuido valor 1
. ) aos discentes que x
possuia alguma 2 tinham se Insercdo no
graduagdo quando | JaGraduado ] raduado. e valor Freitas (2009) mercado de +
iniciou o curso de g 205 néo’ trabalho
Ciéncias Contabeis )
graduados até
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entdo

Tempo (em anos)
que o estudante
despendeu
tentando ingressar
no ensino superior

AnosTentandoES

Atribuido valor 1
aos discentes que
ingressaram no
segundo processo
seletivo ou
posterior, e valor
0 aqueles que
ingressaram no
primeiro processo
seletivo

Spady (1970,
1971)

Tinto (1975)
Bean (1980)

Potencial
académico

Ter realizado
Curso pré-
vestibular

PreVest

Atribuido valor 1
aos discentes que
frequentaram
Curso pré-
vestibular, e valor
0 aqueles que ndo
o frequentaram

Spady (1970,
1971)

Tinto (1975)
Bean (1980)

Potencial
académico

Os motivos que
levaram a escolha
do curso de
Ciéncias Contabeis

EscolhaCurso

Atribuido valor 0
aos estudantes
que declararam
ter escolhido o
curso pelo
prestigio social,
pela possibilidade
de insercdo no
mercado de
trabalho, pela
relevancia social
da profisséo, pela
influéncia da
familia e/ou
amigos, pela
facilidade de
aprovacao no
vestibular ou por
outros motivos, e
valor 0 aqueles
que declararam
ter escolhido o
curso pelo
interesse pessoal
na area

Bardagi e Hutz
(2005)

Bardagi et al.
(2006)

Bardagi (2007)
Bardagi e Hutz
(2009)

Orientacéo
vocacional

Capacidade do
discente para
leitura em lingua
estrangeira quando
da realizacdo do
processo seletivo

LeituraLE

Atribuido valor 1
aos discentes que
n&do conseguiam
ler em, pelo
menos, uma
lingua
estrangeira, e
valor 0 aqueles
que afirmaram ter
essa habilidade

Spady (1970,
1971)

Potencial
académico

Tipo de moradia
do estudante

TipoResidéncia

Atribuido valor 1
aos discentes que
afirmaram nao
morar em imével
préprio ou da
familia, e valor 0
aqueles que

Tinto (1975)
Gisi (2006)
Baggi e Lopes
(2011)

Caracteristica
financeira
familiar
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declararam morar
em imovel
préprio ou da
familia

Se 0 estudante
trabalhava quando
da realizacdo do
vestibular

TrabalhaAtualmente

Atribuido valor 1
aos discentes que
trabalhavam, e
valor 0 aqueles
que néo
trabalhavam

Freitas (2009)

Insercao no
mercado de
trabalho

O tempo (em anos)
de atividade
remunerada até
entdo exercida
pelo discente

AnosAtivRem

Atribuido valor 1
aos discentes que
afirmaram ter
exercido atividade
remunerada por
até dois anos ou
durante mais de
dois anos, e valor
0 aqueles que
afirmaram nunca
ter realizado
atividade
remunerada

Freitas (2009)

Inser¢do no
mercado de
trabalho

Renda familiar do
discente, em
salarios-minimos

Renda

Atribuido valor 1
aos discentes que
declararam auferir
renda familiar até
cinco salarios-
minimos, e valor
0 aqueles que
afirmaram ter
renda familiar
acima de cinco
salarios-minimos

Tinto (1975)
Gisi (2006)
Baggi e Lopes
(2011)

Folha (2012)

Caracteristica
financeira
familiar

Se 0 estudante
possui alguma
participacdo na
vida econdmica
familiar

ParticipacdoVEF

Atribuido valor 1
aos discentes que
afirmaram possuir
algum nivel de
participacdo na
vida econbmica
familiar, e valor
0 aqueles sem
qualquer
participacéo na
financa familiar

Freitas (2009)

Isercdo no
mercado de
trabalho

Numero de
pessoas presentes
no grupo familiar
do discente

PessoasGF

Atribuido valor 1
aos discentes que
afirmaram haver
mais de trés
pessoas no seu
grupo familiar, e
valor 0 aqueles
que afirmaram
haver até trés
pessoas em seu
grupo familiar

Tinto (1975)
Gisi (2006)
Baggi e Lopes
(2011)

Background
familiar

Grau de
escolaridade do
pai do discente

EscolaridadePai

Atribuido valor 1
a cada discente
cujo pai ndo havia
iniciado ou

Schultz (1988)
Reis e Ramos
(2011)

Background
familiar
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concluido o
ensino superior, e
valor 0 a cada um
cujo pai concluira
a graduacdo

Atribuido valor 1
a cada discente
Cuja mae ndo

Grau de havia iniciado ou | gy, 17 (19g8)
concluido o

; . N . Background
escolaridade da EscolaridadeMée . . Reis e Ramos gre
~ - ensino superior, e familiar
mae do discente

valor 0 a cada um (2011)
cuja mae

concluira a
graduacao

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 2, é possivel constatar que foram criadas 30 variaveis, sendo que apenas uma
delas apresenta-se na forma continua (“NotaVest”). Adicionalmente, percebe-se que das 30
citadas variaveis, apenas para os coeficientes de “RagaPreta”, “RagaParda”, “RagaDemais”
“NotaVest” e “PreVest” sdo esperados sinais negativos e, consequentemente, odds ratio
menores do que 1. Para todas as 25 demais, sdo esperadas relacGes diretamente proporcionais
entre cada evento mensurado e a probabilidade de evasdo (coeficientes positivos e odds ratio

maiores do que 1).

Finalmente, vale ressaltar que no presente estudo, pelo fato de o problema de pesquisa
apresentar um forte carater social, estabeleceu-se como aceitavel o nivel de significancia de
até 10%. Diferentemente das ciéncias exatas, 0s estudos relacionados com as ciéncias sociais
precisam de mais flexibilidade nos critérios de aceitabilidade de significancia estatistica,
sendo comum nessa area de estudo a aceitacdo do nivel de significancia de até 10%
(LOUREIRO; GAMEIRO, 2011).

3.6 Etapa qualitativa

Os instrumentos de coleta de dados da etapa qualitativa desta pesquisa foram aplicados aos
estudantes evadidos pertencentes as turmas ingressantes nos semestres 2004/1° a 2009/1° do
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG que aceitaram participar do estudo. Tanto o
guestionario quanto o roteiro de entrevista utilizados foram construidos levando-se em conta a
literatura sobre a evasdo no ensino superior. Ambos o0s instrumentos foram testados antes da
aplicacdo nos discentes evadidos. Durante a aplicacdo do pré-teste, ndo foi identificada a
necessidade de alteracfes. Adicionalmente, as respostas dos estudantes entrevistados foram
confrontadas com as respostas que esses individuos deram ao questionario e a linearidade dos
dados foi comprovada.
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3.6.1 Levantamento

O levantamento, também denominado survey, objetiva ajudar a entender questdes como “o
qué?”, “como?”, “quanto?” e “por qué?” relacionadas a determinado evento. Além disso, o
levantamento se mostra adequado quando o pesquisador deseja responder questées que dizem
respeito a uma variavel ou a relacdo entre caracteristicas de pessoas ou grupos, na forma
como elas realmente ocorrem (MARTINS; THEOPHILO, 2009).

A survey pode ser coletada de duas maneiras distintas: i) na forma longitudinal, em que os
dados séo coletados ao longo do tempo, em periodos ou pontos especificados, procurando-se
estudar a evolugcdo ou as mudancas; e ii) na forma de corte transversal, ou cross-section, em
que as informacdes sdo coletadas em um sé periodo e se objetiva analisar o estado de uma ou
mais variaveis em dado momento (FREITAS et al., 2000). Sendo assim, o levantamento
realizado para este estudo se classifica como transversal, ja que foram coletadas informacdes
dos individuos que desistiram do curso de Ciéncias Contabeis em dado momento do tempo.

Destaque-se, ainda, que a maioria dos estudos sobre evasdo no ensino superior, tanto na
literatura nacional quanto na estrangeira, possui caracteristicas quantitativas (BARDAGI;
HUTZ, 2009). Sendo assim, e por meio da etapa qualitativa da pesquisa, espera-se ter
contribuido para evolucdo do estado da arte da literatura sobre evasdo, na medida em que foi
possivel confrontar a percepcdo dos evadidos sobre os motivos que os levaram a abandonar o
curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis com os resultados gerados pelo modelo

economeétrico da etapa quantitativa.
3.6.1.1 Questionario

Por meio das informacfes extraidas da base de dados final do estudo, foi possivel entrar em
contato com os 107 estudantes evadidos e convida-los a participar da pesquisa respondendo
um questionario via internet (Google Docs). Primeiramente, tentou-se contato telefénico com
a totalidade dos evadidos da amostra, por meio dos nimeros por eles disponibilizados quando
do ingresso no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Quase a totalidade dessas linhas
referia-se a telefones fixos. Dos 107 estudantes evadidos, conseguiu-se entrar em contato com
12 deles. Desses, 1 ndo aceitou participar da entrevista. Dos 11 que disponibilizaram o e-mail
para 0 envio do questionario, apenas 5 o devolveram devidamente respondido. A estratégia
seguinte consistiu em tentar contatar os evadidos por meio de redes sociais e de informacdes

extraidas do Google. A partir desse procedimento, foi possivel contatar mais 36 discentes (29
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via Facebook, 1 via Linkedin, 2 via plataforma Lattes e 4 via informacdes do Google). Dos 36
contatados por meio da segunda estratégia, 19 aceitaram participar da entrevista e 17 deram
retorno ao contato realizado. Dos 19 que aceitaram participar da entrevista, 16 responderam o
questionario. Assim, ao final do periodo de contato com os discentes, foram obtidos 22
questionarios respondidos, o que representa 20,6% do total de evadidos da amostra. O
primeiro questionério foi recebido em 21 de fevereiro de 2015 e o ultimo em 20 de margo.

A primeira parte do questionario utilizado pelo estudo (Apéndice A) foi construida com base
em Cunha, Nascimento e Durso (2014), e a segunda parte foi elaborada para se verificar se a
evasdo foi do tipo positivo, neutro ou negativo, conforme define Kingston (2008). Esse
instrumento tem como objetivo principal captar as razfes que levaram os discentes a nao
concluir o curso de Ciéncias Contabeis e o sentimento por eles vivenciado ap6s o abandono
da graduacdo. Na primeira parte do questionario foram listadas 20 sentencas (fatores),
solicitando-se que eles atribuissem notas de 0 a 10, de acordo com a percepcdo pessoal de que
o fator contribuiu (10) ou ndo (0) para a evasdo. Essas sentencas sao relacionadas a possiveis
problemas de adaptacdo ao sistema universitario, problemas financeiros, dificuldade de
acompanhar as disciplinas da graduacéo, dificuldade de conciliar as atividades profissionais
com os estudos, deficiéncia da estrutura curricular do curso, deficiéncia didatica dos
professores da graduacdo, dentre outros fatores. A segunda parte do questionario reunia
indagacOes relacionadas ao sentimento do estudante logo ap6s se evadir da graduacdo em
Ciéncias Contabeis da UFMG. Foram apresentados 11 sentimentos possiveis, sendo que 5
deles podem ser classificados como positivos (alivio, felicidade, liberdade, autonomia e
esperancga), 5 negativos (medo, inseguranca, angustia, arrependimento e desespero) e 1
relacionado a auséncia de sentimentos com relacdo ao abandono do curso (indiferenca). O
pré-teste realizado para validagdo do questionario ndo identificou a necessidade de alteracéo

de nenhum quesito.
3.6.1.2 Entrevista

Apbs o recebimento dos 22 questionarios respondidos pelos discentes evadidos do curso de
Ciéncias Contabeis, convidou-0s para participar de uma entrevista semiestruturada. Dos 22
discentes que responderam o0 questiondrio, 5 aceitaram participar da entrevista
semiestruturada, o correspondente a 22,7% dos respondentes e a 4,7% do total de evadidos da
amostra. Uma das entrevistas foi realizada presencialmente, trés delas deram-se via Skype e

uma ocorreu por telefone. Todas as entrevistas foram gravadas com a autorizagdo dos
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entrevistados. Para todos eles havia sido encaminhado, antes da entrevista, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em atendimento a determinacdo do CEP da
UFMG. A primeira entrevista foi realizada em 24 de marco de 2015, e a ultima se deu no dia

28 do mesmo més.

Segundo Martins e Thedphilo (2009), a entrevista € uma técnica de pesquisa utilizada para
coletar informacdes, dados e evidéncias, com o0 objetivo de ajudar a compreender o
significado que os entrevistados atribuem a questdes e situagdes, em contextos que ndo foram

anteriormente estruturados e com base nas suposi¢oes e conjecturas do pesquisador.

Para realizagdo da entrevista, alguns cuidados sdo essenciais. Primeiramente, tanto o roteiro
de entrevista como as orientagdes para uma conversacdo objetiva devem estar ancorados no
referencial tedrico do estudo a ser realizado. Além disso, um clima amistoso deve ser mantido
pelo pesquisador de forma permanente, possibilitando, inclusive, a interrupgdo por parte dos
respondentes, caso estes se sintam desconfortaveis durante a entrevista (MARTINS;
THEOPHILO, 2009).

Cooper e Schindler (2003) defendem que as aplicacGes mais apropriadas para as entrevistas
sdo aquelas em que os entrevistados estdo especificamente qualificados para responder as
informagdes desejadas e de forma direta. Assim, se 0 objetivo do estudo for saber como
ocorreu determinado fato, torna-se importante entrevistar diretamente os individuos que
passaram pela situacdo analisada. Caso contrario, ou seja, se o0 entrevistado ndo tiver
vivenciado pessoalmente o fato, corre-se o risco de coletar dados de segunda méo e, portanto,

reduzir a acuidade das informacdes.

Na visdo de Thiollent (1980), dentre os varios tipos de entrevista, aquela classificada como
semiestruturada possui como caracteristica a aplicacdo de um pequeno numero de perguntas
abertas. Esse tipo de entrevista € conduzido com o apoio de um roteiro, mas com liberdade
para serem acrescentadas novas questdes pelo entrevistador. As questdes seguem uma
formulacdo flexivel, e a sequéncia e mindcia ficam por conta do discurso dos sujeitos e da
dinamica que acontecem naturalmente (MARTINS; THEOPHILO, 2009).

Com relacdo a forma, as entrevistas podem ser realizadas pessoalmente ou por telefone. A
entrevista pessoal, ou seja, face a face, € uma conversa bidirecional, em que as diferencas de
papel entre entrevistador e respondente sdo acentuadas, pois geralmente eles ndo se conhecem

e 0 entrevistador controla o assunto e a discussdo. Ja a entrevista por telefone tem como maior
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vantagem o seu baixo custo. Além disso, com a disseminacdo do uso da informética, as
entrevistas telefénicas possibilitam a entrada imediata das respostas em um banco de dados,
através de terminais, computadores pessoais ou entrada de dados por voz (COOPER;
SCHINDLER, 2003). Neste estudo, conforme ja relatado, realizaram-se entrevistas tanto

presenciais como por telefone (ou Skype).

O instrumento de coleta de dados aplicado (Apéndice B) apresenta topicos flexiveis, que
abordam trés macrocontextos relacionados com a experiéncia do evadido. Ele foi adaptado do
roteiro de entrevista construido e testado por Bardagi (2007) em pesquisa sobre a evasdo no
ensino superior. Foi realizado um pré-teste com o roteiro da entrevista, ndo se identificando,

entdo, a necessidade de nenhum ajuste.

O primeiro macrocontexto trata dos fatores relacionados a escolha do curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis, ou seja, ao periodo anterior ao ingresso no ensino superior. Sendo assim,
as questdes da primeira parte da entrevista se referem a forma como o individuo escolheu o
curso, ao apoio recebido dos pais e outras pessoas significativas, as expectativas em relacdo a
graduacdo, a universidade, a profissdo e ao processo de exploracdo vocacional empregado

para a escolha do curso de Ciéncias Contébeis (busca de experiéncias e informacdes).

O segundo macrocontexto trata das experiéncias vivenciadas pelos evadidos no ambiente
universitario, ou seja, no periodo pds-ingresso no curso de graduacdo em Ciéncias Contébeis e
anterior a0 momento da evasdo. As questdes relacionadas a essa segunda parte se referem ao
periodo passado dentro da Universidade, a adaptacdo ao curso e aos colegas, a rotina de
atividades desenvolvidas quando estudante, ao desempenho escolar e a avaliacdo das

situacOes de estresse e de injustica percebidas.

O ultimo macrocontexto abrangido pelo instrumento de coleta de dados refere-se a decisdo de
abandonar o curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis, a situacdo atual do evadido e as
possiveis intervencdes que teriam evitado o processo de evasdo. Os questionamentos relativos
a Ultima etapa da entrevista se relacionam a decisdo pela evasdo, ao apoio recebido dos pais e
demais pessoas importantes para a decisdo de abandonar o curso e as possiveis estratégias de

intervencgéo que teriam sido Uteis para evitar o abandono.

A opcao pelo instrumento utilizado por Bardagi (2007) deveu-se ao fato de o estudo da autora

apresentar relevancia nacional e internacional. De acordo com os dados do Repositério
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Digital’, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), até o dia 3 de janeiro de
2015 a tese desenvolvida por Bardagi (2007) contabilizava 3.427 downloads e 3.998 acessos,
realizados inclusive por pesquisadores de paises como Estados Unidos, Francga, Portugal,
Angola, Mocambique, China, Japdo e Cabo Verde. Alem disso, referida tese deu origem a um
artigo publicado em 2009 na revista Psico-USF, que atualmente é classificada pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em 12 é&reas de
avaliacdo, sendo A2 para Psicologia (area de estudo da autora) e B1 para Administragéo,

Ciéncias Contabeis e Turismo.
3.7 LimitacGes da pesquisa

A etapa qualitativa realizada por meio de levantamento possui a limitacdo de exigir dos
respondentes que sejam rememoradas situacfes ocorridas no passado, o que pode gerar
dificuldade para os entrevistados, j& que o evento ocorrido pode ter sido parcial ou totalmente
esquecido. Segundo Fowler Junior (1995), esse risco se limita as pesquisas que indagam o
publico-alvo sobre eventos que sejam pouco relevantes para os respondentes. Assim, por ser o
processo de evasdo do curso de graduacdo de uma Universidade de prestigio, como é o caso
da UFMG, uma situacdo ndo trivial, pode-se considerar o foco deste estudo (abandono do
ensino superior) relevante para 0s entrevistados, significando um baixo risco de

esquecimento.

Por se analisar o processo de evasdo apenas no contexto de uma IES publica, os resultados
alcancados por este estudo se relacionam apenas com o curso de Ciéncias Contéabeis da
UFMG. Isso ocorre porque, ainda que os cursos de Ciéncias Contabeis apresentem
semelhancas entre si, caracteristicas como a estrutura curricular, a localizacdo da IES e o
prestigio social tornam o curso de cada IES diferente dos demais. Contudo, as conclusfes
alcancadas por esta pesquisa servem de referéncia para IES com estruturas semelhantes,
podendo, ainda, ser um modelo para realizagdo de pesquisas aplicadas a outros cursos de

graduacdo e/ou IES.

Adicionalmente, vale ressaltar que o0 modelo de previsdo da evasdo estimado tem o intuito de
identificar estudantes com propenséo a evadir do curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis
e, assim, possibilitar que sejam delineadas politicas de retencdo para que esses discentes
consigam obter o bacharelado, ou entdo, que o processo de escolha de uma graduagédo (ou

IES) que atenda melhor as suas habilidades e anseios possa ser amparado por profissionais

! para maiores detalhes vide site: http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/10762/stats.
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capacitados. Em nenhum momento, portanto, o presente estudo teve como foco estimar um
modelo de previsdo com o0 objetivo de catalisar o processo de evasdo dos estudantes
propensos ao abandono do ensino superior. Além disso, por ser um estudo com foco no ser
humano, torna-se fundamental que o modelo estimado seja testado e atualizado quando

necessario, haja vista a continua mutacg&o social a qual se sujeitam todos os individuos.
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4 RESULTADOS
4.1 Etapa quantitativa

A amostra estudo foi constituida de 373 observacdes, 107 das quais se referiam a individuos
que evadiram do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG, enquanto 266 eram de discentes do

mesmo curso que obtiveram a diplomacéo.

A partir desses dados, foi possivel tracar um perfil socioeconémico e cultural para os evadidos

e outro para os concluintes do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.

Dos 107 evadidos, 88% iniciaram a graduacdo com 19 anos ou mais; 74% eram do género
masculino; 38% ingressaram no curso segundo semestre letivo da UFMG; 87% eram solteiros
qguando realizaram o vestibular; 80% nasceram em Belo Horizonte; 83% residiam em Belo
Horizonte quando realizaram a inscri¢do para o processo seletivo; 13% iniciaram o curso de
Ciéncias Contébeis imediatamente ap6s a conclusdo do ensino médio; 79% concluiram o
ensino médio em Belo Horizonte; 81% frequentaram o ensino médio ndo profissionalizante;
75% cursaram a maior parte do ensino médio em escola particular; 11% demoraram mais de 3
anos para concluir o ensino médio; 6% frequentaram a maior parte do ensino médio no
periodo noturno; 56% ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG apos, pelo
menos, dois anos tentando vaga no ensino superior; 57% frequentaram pré-vestibular; 61%
escolheram o curso de Ciéncias Contabeis por interesse pessoal na area; 19% ja eram
graduados quando ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis na UFMG; 7% nao
conseguiam ler em lingua estrangeira; 76% residiam em casa prépria quando se inscreveram
para o processo seletivo; 60% estavam trabalhando quando realizaram o vestibular; 71%
tinham histérico de atividade remunerada no periodo anterior ao inicio da graduagdo; 79%
tinham renda familiar de, pelo menos, 5 salarios-minimos quando da participa¢do no processo
seletivo; 62% tinham responsabilidade para com a vida econdémica do seu grupo familiar;
70% pertenciam a grupo familiar constituido por mais de 3 pessoas; 49% tinham pai com,
pelo menos, o0 ensino superior completo; 50% tinham mé&e com, pelo menos, ensino superior
completo; e 59% pertenciam a raca branca, 3% a raca preta, 31% a raca parda, e 7% as racas

amarela e indigena, ou preferiram ndo declarar a raca.

Dos 266 concluintes da amostra, 65% iniciaram a graduacdo com 19 anos de idade ou mais;
55% eram do género masculino; 48% ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis no segundo

semestre letivo; 95% eram solteiros quando fizeram o vestibular para o curso; 68% nasceram
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em Belo Horizonte; 76% residiam em Belo Horizonte quando fizeram a inscricdo para o
processo seletivo; 29% iniciaram o curso de Ciéncias Contébeis imediatamente apos a
conclusdo do ensino medio; 65% concluiram o ensino médio em Belo Horizonte; 80%
frequentaram o ensino médio ndo profissionalizante; 61% cursaram a maior parte do ensino
médio em escola particular; 8% demoraram mais de 3 anos para concluir o ensino médio;
11% frequentaram a maior parte do ensino médio no periodo noturno; 61% ingressaram no
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG ap0s, pelo menos, dois anos tentando vaga no ensino
superior; 65% frequentaram curso pré-vestibular; 60% escolheram o curso de Ciéncias
Contabeis por interesse pessoal na area; 6% ja eram graduados quando iniciaram o curso de
Ciéncias Contébeis; 24% ndo conseguiam ler em lingua estrangeira; 83% residiam em casa
prépria quando se inscreveram para 0 processo seletivo; 37% estavam trabalhando quando
realizaram o vestibular; 50% tinham historico de atividade remunerada no periodo anterior ao
inicio da graduacdo; 64% tinham renda familiar de, pelo menos, 5 salarios-minimos quando
da participacdo no processo seletivo; 41% tinham responsabilidade para com a vida
econémica do seu grupo familiar; 74% pertenciam a grupo familiar constituido por mais de 3
pessoas; 31% tinham pai com, pelo menos, o ensino superior completo; 29% tinham méae
com, pelo menos, ensino superior completo; e 58% pertenciam a raca branca, 6% a raca preta,
27% a raca parda e 9% as racas amarela e indigena, ou preferiram ndo declarar a raca.

Como é possivel perceber, algumas caracteristicas socioeconémicas e culturais sdo distintas
para os perfis dos evadidos e dos concluintes da amostra. A Tabela 3 apresenta as principais

diferencas entre os dois grupos.

Tabela 3 — Diferencas entre o perfil do evadido e o do concluinte do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG

Caracteristica Evadido | Concluinte | Diferenca
(%) (%)

Ingressaram no curso com 19 anos de idade ou mais 88 65 23 p.p.
Pertencem ao género masculino 74 55 19 p.p.
Nasceram em Belo Horizonte 80 68 12 p.p.
Iniciaram o curso no segundo semestre 38 48 10 p.p.
Ingressaram no curso imediatamente apos a conclusdo do ensino médio 13 29 16 p.p.
Concluiram o ensino médio em Belo Horizonte 79 65 14 p.p.
Frequentaram o ensino médio em escola particular 75 61 14 p.p.
Iniciaram o curso j& graduados 19 6 13 p.p
N&o conseguem ler em lingua estrangeira 7 24 17 p.p.
Trabalhavam quando participaram do processo seletivo para o curso 60 37 23 p.p.
Apresentavam histérico de atividade remunerada quando iniciaram o

CUrso 71 50 21 p.p.
Sua familia auferia renda mensal igual ou superior a 5 salarios-minimos. 79 64 15 p.p.
Tinham responsabilidade na vida econdmica do seu grupo familiar 62 41 21 p.p.
O pai apresentava, pelo menos, o ensino superior completo. 49 31 18 p.p.
A mae apresentava, pelo menos, o0 ensino superior completo. 50 29 21 p.p.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Cabe ressaltar que para a realizacdo da etapa quantitativa do estudo, foi necessario segregar a
base de dados total do estudo em duas. Para isso, utilizou-se a planilha eletronica Excel, e, por
meio do comando de aleatoriedade, foi selecionada uma parte da amostra utilizada para
estimar as regressdes logisticas do estudo e para estimar o modelo de previsdo da evasdo
(subamostra “treinamento”, constituida por 60% da base de dados) e uma parte da amostra
utilizada para validar o modelo de previsdo estimado (subamostra “holdout”, constituida por

40% da base de dados), conforme metodologia proposta por Hair Junior et al. (1998).
4.1.1 Andlise descritiva das variaveis por subamostra

A Tabela 4 apresenta a analise descritiva da variavel “NotaVest”, a tnica continua da base de
dados do estudo. Como ¢ possivel perceber, tanto para a subamostra “treinamento” quanto
para a subamostra “holdout” a nota média dos evadidos é superior a nota média dos
concluintes. Ndo obstante, é possivel perceber, ainda, que o desvio-padrdo das notas dos
evadidos é ligeiramente inferior ao dos concluintes, para as duas subamostras evidenciadas
pela Tabela 4. Além disso, percebe-se que o valor minimo para a variavel “NotaVest” é muito
proximo para os grupos “concluinte” e “evadido”, tanto na subamostra “treinamento” quanto
na subamostra “holdout”. O valor maximo, por sua vez, apresenta uma diferen¢a maior entre
os grupos da subamostra “treinamento”, enquanto na subamostra “holdout” a nota maxima do

grupo “concluinte” € praticamente a mesma do grupo “evadido”.

Tabela 4 — Analise descritiva da variavel continua “NotaVest”

Treinamento Holdout
NotaVest
Concluinte Evadido Concluinte Evadido
N° de observacdes 160 64 106 43
Média 0,5309 0,5436 0,5284 0,5359
Erro-padréo 0,0664 0,0543 0,0627 0,0598
Valor minimo 0,4420 0,4530 0,4443 0,4485
Valor maximo 0,7925 0,6938 0,7488 0,7240

Fonte: Elaborada pelo autor.

A Tabela 5 apresenta a composi¢ao das subamostras “treinamento” e “holdout” para todas as
variaveis dicotdmicas presentes na base dados final do estudo. A partir dela é possivel
perceber, por exemplo, que tanto na subamostra “treinamento” quanto na subamostra
“holdout” a proporcao de individuos do género masculino classificados como evadido ¢ maior
do que a proporc¢do de discentes desse mesmo género classificados como concluintes, haja

vista a analise descritiva para a variavel “Género”. Para a subamostra “treinamento”, 75% dos
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individuos classificados como evadidos sdo do género masculino, assim como 57% dos
concluintes. Dessa forma, mesmo 0s homens representando a maioria tanto do grupo dos
concluintes quanto do grupo dos evadidos, é possivel perceber que a propor¢do dos individuos
do género masculino é bem maior no grupo dos discentes que deixaram de obter o
bacharelado do que no grupo dos diplomados. NUmeros similares sdo observados para a
subamostra “holdout”. Ha indicio, portanto, de que os individuos do género masculino sao

mais propensos a evadir do curso de Ciéncias Contabeis da IES pesquisada.

A analise descritiva da variavel “EfeitoSemestre” mostra que, em numeros relativos, dentre os
evadidos, ha o predominio de estudantes que ingressaram no primeiro semestre do curso, para
a subamostra “treinamento”. Para os concluintes dessa subamostra, o nimero relativo de
individuos que ingressou no primeiro e segundo semestres é quase 0 mesmo. Assim, para a
subamostra “treinamento”, ha indicios de que os estudantes que mais evadem sdo aqueles que
obtiveram as primeiras colocacdes do vestibular e, portanto, ingressaram no primeiro semestre
(maior potencial académico). Contudo, ha de se destacar que, para a subamostra “holdoult”, a
proporcdo de individuos ingressantes no primeiro semestre no grupo dos evadidos é bem
proxima da proporcdo de estudantes que ingressaram no primeiro semestre no grupo dos
concluintes (53% e 52%, respectivamente). Isso pode indicar que, para o contexto da
subamostra “holdout” o fato de o discente ter ingressado no primeiro ou no segundo semestre

ndo faz diferenca na probabilidade de evaséo.

A Tabela 5 mostra, ainda, que o grupo dos individuos classificados como evadidos apresenta
uma grande proporcdo de pessoas que ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis com mais
de 19 anos, tanto para a subamostra “treinamento” quanto para a subamostra “holdout”. Na
primeira delas, por exemplo, 91% dos evadidos ingressaram no curso com mais de 19 anos.
Enquanto isso, no grupo dos concluintes, 69% entraram no curso com mais de 19 anos.
Numeros similares sdo evidenciados para a subamostra “holdout”. Assim, pode-se afirmar que
ha indicios de que a varidvel “Idade” apresenta uma relagdo diretamente proporcional com a
probabilidade de evasdo do curso de Ciéncias Contabeis da IES (discentes que entram com

mais de 19 anos tém mais probabilidade de evasao).

A estatistica descritiva da varidvel “EstadoCivil” mostra que a quase totalidade dos discentes
que iniciam o curso de Ciéncias Contabeis na UFMG se declaram solteiros. Do total da
subamostra “treinamento”, 92% iniciaram o curso nessa condigdo, e, para a Subamostra

“holdout”, a proporgao foi de 93%. Nao obstante, é possivel perceber que a proporgdo de
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individuos ndo solteiros ¢ maior no grupo dos evadidos. Na subamostra “treinamento”, 11%
dos evadidos classificaram-se como nédo solteiros, enquanto na subamostra “holdout” a
proporcdo sobe para 16%. Em contrapartida, dentre os concluintes da subamostra
“treinamento”, 6% eram ndo solteiros quando iniciaram o curso, enquanto na subamostra
“holdout”, a propor¢do diminui para 4%. Entretanto, apesar de haver uma diferenca na
composic¢do dos individuos classificados como concluintes e evadidos quanto ao estado civil,
é possivel que na estimacdo da regressdo logistica ndo seja evidenciada nenhuma diferenca
estatisticamente significante, devido ao reduzido nimero de individuos classificados como

nao solteiros nas duas subamostras.

Ja com relacdo a raca dos discentes da amostra, pode-se dizer que a maioria dos estudantes
que ingressam no curso de Ciéncias Contébeis declara-se pertencente a raca branca. Na
subamostra “treinamento”, 57% pertenciam a raga branca, enquanto na subamostra “holdout”
a proporcdo era de 59%. A segunda raca com maior niumero de representantes € a parda com
30% na subamostra “treinamento” ¢ 25% na subamostra “holdout”. A raga preta, a raga
amarela, a raca indigena e as pessoas que preferiram ndo declarar a raca perfazem, juntas,
13% da subamostra “treinamento” e 16% da subamostra “holdout”. Contudo, apesar de haver
diferencas, € possivel notar que a composicao racial dos estudantes que evadiram e a dos que
concluiram o curso de Ciéncias Contabeis sdo bem parecidas. Considerando-se a raca branca,
por exemplo, ¢ possivel perceber que 61% dos evadidos da subamostra “treinamento” se
declaravam pertencentes a esse grupo, enquanto os concluintes dessa mesma subamostra
somavam 56%. Ja para a subamostra “holdout”, classificaram-se como pertencentes a raga
branca 56% dos evadidos e 60% dos concluintes. Nesse sentido, a partir da analise descritiva
das varidveis “RacaBranca”, “RacaPreta”, “RacaParda” e ‘“RagaDemais” € possivel notar
indicios de que a raga do discente ndo influi estatisticamente na probabilidade de evaséo, ja
que, aparentemente, ndo ha diferenca significativa entre a composic¢éo racial dos evadidos e a

dos concluintes.

Ainda de acordo com a Tabela 5, é possivel notar que a maioria dos estudantes que ingressam
no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG nasceu em Belo Horizonte, tanto para o contexto
da subamostra “treinamento” (68%) quanto da subamostra “holdout” (77%). Adicionalmente,
quando se analisa pelos grupos de evadidos e concluintes, separadamente, percebe-se que,
para a subamostra “treinamento”, nasceram na capital de Minas Gerais 78% dos evadidos e
64% dos concluintes. Ja na subamostra “holdout”, 84% dos evadidos € 74% dos concluintes

nasceram em Belo Horizonte. Apesar de ser uma diferenca pequena, pode-se afirmar que ha
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indicios de que o fato de o individuo ter nascido em Belo Horizonte aumenta a probabilidade
de evasdo do curso de Ciéncias Contébeis.

A variavel “OndeReside” também apresenta um comportamento semelhante ao verificado
para a variavel “OndeNasceu”. Conforme evidenciado pela Tabela 5, a proporcdo de
individuos que residiam em Belo Horizonte quando da realizacdo do processo seletivo da IES
¢ maior para o grupo de discentes classificados como evadidos. Na subamostra “treinamento”,
80% dos evadidos e 74% dos concluintes nasceram em BH. Para a subamostra “holdout”, as
proporgdes alcancaram 88% e 80%, respectivamente. Apesar de a variavel “OndeReside”
apresentar um comportamento semelhante ao verificado para a varidvel “OndeNasceu”, ¢
possivel identificar que a diferenca entre evadidos e concluintes é maior para a variavel que
capta o local de nascimento do discente, o que pode resultar em uma significancia estatistica
maior para a variavel “OndeNasceu”. Mesmo assim, pode-se afirmar que ha indicios de que
os discentes que residiam em BH quando da realizacdo do vestibular apresentam mais

propensdo a evasdo do curso de Ciéncias Contabeis.

A andlise descritiva da varidvel “GapEntradaCurso” sugere que os discentes que ingressaram
no curso de Ciéncias Contabeis com um hiato de, pelo menos, um ano entre a conclusdo do
ensino médio e o inicio do ensino superior, ttm mais propensdo para a evasdo, quando
comparados com os discentes que ingressaram imediatamente apds concluir o ensino médio.
Tanto para a subamostra “treinamento” quanto para a subamostra “holdout”, a proporgao de
individuos que ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis com um gap é bem maior do que
a daqueles que ingressaram no referido curso logo apds a conclusdo do ensino médio.
Conforme apresenta a Tabela 5, para a subamostra “treinamento”, 9% dos evadidos e 27%
dos concluintes ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da IES logo apds a conclusdo do
ensino médio. Ja para a subamostra “holdout” as propor¢des foram 19% e 32%,
respectivamente. Para as duas subamostras, portanto, a proporc¢do de individuos com o hiato

foi bem maior no grupo dos evadidos.

A andlise descritiva da variavel “ConclusaoEM”, assim como foi verificado para
“OndeReside” e “OndeNasceu”, sugere que os discentes que concluiram o ensino médio em
BH apresentam mais propensdo para a evasdo. Para a subamostra “treinamento”, 77% dos
evadidos e 63% dos concluintes cursaram 0 ensino médio em escolas situadas em Belo

Horizonte. A subamostra “holdout” apresenta comportamento semelhante, com 81% dos



111

evadidos e 70% dos concluintes tendo terminado o ensino médio em escolas da capital

mineira.

Ainda com relacdo ao ensino médio, a anélise descritiva da variavel “TipoEM” mostra que
grande parte dos discentes que ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis fizeram ensino
médio ndo profissionalizante. Apenas 18% dos estudantes da subamostra “treinamento” e
21% da subamostra “holdout” frequentaram ensino médio profissionalizante, supletivo ou
outra forma equivalente. Todos os demais cursaram ensino médio ndo profissionalizante.
Adicionalmente, quando se analisa a composi¢ao dos grupos “evadido” e “concluinte”, ¢
possivel perceber indicios de que o tipo de ensino médio frequentado pelo discente nédo
produz impacto significativo na probabilidade de evasdo. Isso porque, para a subamostra
“treinamento”, 16% dos evadidos e 19% dos concluintes cursaram ensino médio

profissionalizante, supletivo ou equivalente. Para a subamostra “holdoul”, as proporgdes

foram 21% e 23%, respectivamente.

A andlise descritiva da variavel “TipoEscola” mostra que grande parte dos discentes do curso
de Ciéncias Contédbeis provéem de escolas particulares e federais. Na subamostra
“treinamento” 62% sdo oriundos dessas duas modalidades de instituicdo educacional. Para a
subamostra “holdout”, a propor¢do alcangou 72%. Adicionalmente, analisando-se a
composigdo dos grupos “evadido” e “concluinte”, € possivel afirmar que h& indicios de que o
tipo de escola frequentada pelo discente influencia significativamente na propensdo para a
evasdo do curso de Ciéncias Contabeis da IES analisada, especificamente para a subamostra
“treinamento”, caso em que 56% dos individuos classificados como evadidos e 77% dos
concluintes eram provenientes de escolas publicas federais e particulares. Para a subamostra

“holdout™, as proporg¢des foram 70% e 72%, respectivamente.

Os dados da variavel “TempoConclusioEM” mostram que a quase totalidade dos discentes
gue ingressam no curso de Ciéncias Contéabeis concluem o ensino médio em 3 anos. Apenas
8% da subamostra “treinamento” e 10% da subamostra “holdout” fizeram o ensino médio em
mais de 3 anos. Além disso, as informac6es da Tabela 5 demonstram que as composi¢cdes dos
grupos “evadido” e “concluinte” sdo bastante divergentes para as subamostras “treinamento”
e “holdout”, quando se analisa a variavel “TempoConclusaioEM”. Na subamostra
“treinamento”, 6% dos discentes classificados como evadidos e 9% daqueles classificados
como concluintes cursaram 0 ensino meédio em mais de 3 anos. Ja para a subamostra

“holdout”, as propor¢des foram 19% e 7%, respectivamente.
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Subamostra
Variavel Treinamento Holdout

Concluinte | Evadido | Total | Concluinte | Evadido | Total

Género 160 64 224 106 43 149

Feminino 69 16 85 51 12 63
(43%) (25%) | (38%) (48%) (28%) | (42%)

Masculino 91 48 139 55 31 86
(57%) (75%) | (62%) (52%) (72%) i (58%)

EfeitoSemestre 160 64 224 106 43 149

Discentes que ingressaram no 1° 83 43 126 55 23 78
semestre (52%) (67%) | (56%) (52%) (53%) | (52%)

Discentes que ingressaram no 2° 77 21 98 51 20 71
semestre (48%) (33%) | (44%) (48%) (47%) | (48%)

Idade 160 64 224 106 43 149

Discentes que ingressaram em Ciéncias 50 6 56 44 7 52
Contabeis com menos de 19 anos (31%) (9%) (25%) (42%) (16%) | (35%)

Discentes que ingressaram em Ciéncias 110 58 168 62 36 97
Contabeis com mais de 19 anos (69%) (91%) : (75%) (58%) (84%) : (65%)

EstadoCivil 160 64 224 106 43 149

Discentes que ingressaram no curso de 150 57 207 102 36 138
Contabeis solteiros (94%) (89%) | (92%) (96%) (84%) | (93%)

Discentes que ingressaram no curso de 10 7 17 4 7 11
Contabeis ndo solteiros (6%) (11%) (8%) (4%) (16%) (7%)

RacaBranca 159 64 224 106 43 149

Discentes da raca branca 89 39 128 64 24 88
(56%) (61%) | (57%) (60%) (56%) | (59%)

Discentes de outras ragas 70 25 % 42 19 61
(44%) (39%) | (43%) (40%) (44%) | (41%)

RacaPreta 159 64 224 106 43 149

Discentes da raca preta 9 2 1l 8 L 9

(6%) (B%) | (5%) (8%) (2%) | (6%)

Discentes de outras ragas 150 62 213 %8 42 140
(94%) (97%) | (95%) (92%) (98%) | (94%)

RacgaParda 159 64 224 106 43 149

Discentes da raca parda 49 18 67 22 15 37
(31%) (28%) | (30%) (21%) (35%) | (25%)

Discentes de outras ragas 110 46 157 84 28 112
(69%) (72%) | (70%) (79%) (65%) i (75%)

RacaDemais 159 64 224 106 43 149

B o 1 | s | w3
raca (8%) (8%) (8%) (11%) (7%) (10%)
Discentes das racas branca, preta e parda 147 59 206 4 40 134
' (92%) (92%) | (92%) (89%) (93%) | (90%)

OndeNasceu 160 64 224 106 43 149
Belo Horizonte 102 50 152 78 36 114
(64%) (78%) | (68%) (74%) (84%) | (77%)

Fora de Belo Horizonte 58 14 2 28 ! 35
(36%) (22%) | (32%) (26%) (16%) | (23%)

OndeReside 160 64 224 106 43 149

elo Horizonte 118 51 169 85 38 123
(74%) (80%) | (75%) (80%) (88%) | (83%)

Fora de Belo Horizonte 42 13 5 21 > 26
(26%) (20%) | (25%) (20%) (12%) | (17%)

GapEntradaCurso 160 64 224 106 43 149

superior logo apos a conclusdo do ensino |43 6 | 49 | 8 | 42
médio (27%) (9%) (22%) (32%) (19%) | (28%)
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Discentes que ingressaram no ensino

superior 1ano ou mais apos a concluséo 1107 5% 1705 7% 3? 1007
do ensino médio (73%) (91%) | (78%) (68%) (81%) | (72%)
ConclusdoEM 160 64 224 106 43 149
Discentes que concluiram o ensino 100 49 149 74 35 109
médio em Belo Horizonte (63%) (77%) | (67%) (70%) (81%) | (73%)
Discentes que concluiram o ensino 60 15 75 32 8 40
médio fora de Belo Horizonte (37%) (23%) | (33%) (309%) (19%) | (27%)
TipoEM 160 64 224 106 43 149
Discentes que cursaram ensino médio 129 54 183 85 33 118
ndo profissionalizante (81%) (84%) | (82%) (809%0) (77%) | (79%)
Discentes que cursaram ensino médio 31 10 41 21 10 31
profissionalizante, supletivo equivalente (19%) (16%) | (18%) (209%0) (23%) | (21%)
TipoEscola 160 64 224 106 43 149
Discentes que cursaram o ensino médio 89 49 138 74 31 105
em escola publica federal ou particular (56%) (77%) : (62%) (70%) (72%) ¢ (70%)
Discentes que cursaram o ensino médio 71 15 86 32 12 44
em escola publica estadual ou municipal (44%) (23%) | (38%) (309%) (28%) | (30%)
TempoConclusdoEM 160 64 224 106 43 149
Discentes que concluiram o ensino 145 60 205 91 33 124
medio em 3 anos (91%) (94%) | (92%) (86%) (77%) | (83%)
Discentes que concluiram o ensino 15 4 19 15 10 25
médio em 4 anos ou mais (9%) (6%) (8%) (14%) (23%) | (17%)
TurnoEM 160 64 224 106 43 149
Discentes que cursaram o ensino médio 138 61 199 98 40 138
no periodo diurno (86%) (95%) | (89%) (92%) (93%) | (93%)
Discentes que cursaram o ensino médio 22 3 25 8 3 11
no periodo noturno (14%) (5%) (11%) (8%) (7%) (7%)
JaGraduado 160 64 224 106 43 149
Discentes ndo graduados 148 52 200 101 3 136
(93%) (81%) | (89%) (95%) (81%) i (91%)
Discentes ja graduados 12 12 24 S 8 13
(7%) (19%) | (11%) (5%) (19%) (9%)
AnosTentandoES 160 64 224 106 43 149
Discentes que ingressaram por meio do 63 31 94 41 16 57
primeiro processo seletivo (39%) (48%) | (42%) (39%) (37%) | (38%)
Discentes que ingressaram por meio do 97 33 130 65 27 92
segundo processo seletivo ou posterior (61%) (52%) : (58%) (61%) (63%) : (62%)
PreVest 160 64 224 106 43 149
Discentes que ndo frequentaram curso 55 29 84 37 17 54
pré-vestibular (34%) (45%) ! (37%) (35%) (40%) | (36%)
Discentes que frequentaram curso pré- 105 35 140 69 26 95
vestibular (66%) (55%) | (63%) (65%) (60%) | (64%)
EscolhaCurso 156 64 220 105 42 147
Discentes com escolha motivada por 97 42 139 58 22 80
fatores vocacionais (62%) (66%) | (63%) (55%) (52%) | (54%)
Discentes com escolha motivada por 59 22 81 47 20 67
fatores ndo vocacionais (38%) (34%) | (37%) (45%) (48%) | (46%)
LeituraLE 160 64 224 106 43 149
Discentes que conseguem ler em lingua 117 59 176 85 40 125
estrangeira (73%) (92%) | (79%) (809%6) (93%) | (84%)
Discentes que ndo conseguem ler em 43 5 48 21 3 24
lingua estrangeira (27%) (8%) (21%) (209%0) (7%) (169%6)
TipoResidéncia 160 63 223 106 43 149
Discentes que residem em imével 132 45 177 90 35 125
préprio ou da familia (83%) (71%) | (79%) (85%) (81%) | (84%)
Discentes que residem em imével 28 18 46 16 8 24
alugado ou de outro tipo (17%) (29%) | (21%) (15%) (19%) | (16%)
TrabalhaAtualmente 160 64 224 106 43 149
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Discentes que ndo trabalhavam % 24 120 2 19 a1
(60%) (38%) | (54%) (68%) (44%) | (61%)
Discentes que trabalhavam 64 40 104 34 24 58
(40%) (62%) | (46%) (32%) (56%) | (39%)
AnosAtivRem 156 62 218 100 43 143
. 70 16 86 53 13 66
Discentes que nunca trabalharam (45%) (26%) | (39%) (53%) (30%) | (46%)
Discentes com 1 ano ou mais de 86 46 132 47 30 77
atividade remunerada (55%) (74%) | (61%) (47%) (70%) | (54%)
Renda 160 64 224 106 43 149
Discentes com renda familiar superior a 105 52 157 66 32 98
5 salarios-minimos (66%) (81%) | (70%) (629%0) (74%) | (66%)
Discente com renda familiar inferior ou 55 12 67 40 11 51
igual a 5 salarios-minimos (34%) (19%) | (30%) (38%) (26%) | (34%)
ParticipacdoVEF 160 64 224 106 43 149
Dissentes que ndo participam da vida 88 22 110 69 19 88
econdmica de seu grupo familiar (55%) (34%) | (49%) (65%) (44%) ¢ (59%)
Dissentes que participam da vida 72 42 114 37 24 61
econdmica de seu grupo familiar (45%) (66%) | (51%) (35%) (56%) | (41%)
PessoasGF 160 64 224 106 43 149
Discentes com grupo familiar formado 41 19 60 28 13 41
por até 3 pessoas (26%) (30%) | (27%) (26%) (30%) | (28%)
Discentes com grupo familiar formado 119 45 164 78 30 108
por mais de 3 pessoas (74%) (70%) | (73%) (74%) (70%) | (72%)
EscolaridadePai 159 64 223 106 43 149
Discentes cujo pai apresenta, pelo 48 33 81 33 22 55
menos, 0 ensino superior completo (30%) (52%) | (36%) (31%) (51%) | (37%)
Discentes cujo pai ndo apresenta ensino 111 31 142 73 21 94
superior completo (70%) (48%) | (64%) (69%) (49%) | (63%)
EscolaridadeMée 160 64 224 106 43 149
Discentes cuja mée apresenta, pelo 47 31 78 31 23 54
menos, 0 ensino superior completo (29%) (48%) | (35%) (29%) (53%) ! (36%)
Discentes cuja mde ndo apresenta ensino 113 33 146 75 20 95
superior completo (71%) (52%) | (65%) (71%) (47%) | (64%)

Fonte: Elaborada pelo autor.

Por meio da variavel “TurnoEM” ¢ possivel perceber que 89% dos discentes da subamostra
“treinamento” e 91% dos discentes da subamostra “holdout” frequentaram o ensino médio no
periodo diurno. N&o obstante, analisando-se a informagdo pelos grupos “evadido” e
“concluinte”, ¢ possivel verificar que, no contexto da subamostra “treinamento”, 5% dos
individuos que ndo concluem o curso e 14% dos discentes obtém a graduagdo cursaram o
ensino médio no periodo noturno. Para a subamostra “holdout”, as propor¢des foram 7% e
8%, respectivamente. Mais uma vez, é possivel perceber que a composi¢do das amostras é
diferente. Para a subamostra “treinamento”, a variavel “TurnoEM” poderd ser significativa na
explicacdo da probabilidade de evasdo do ensino superior, a0 passo que para a subamostra

“holdout”, muito provavelmente, essa variavel ndo tera significancia estatistica.

A andlise descritiva para a varidvel “JaGraduado” indica que a composi¢do dos individuos
classificados no grupo “evadido” apresenta maior propor¢do de pessoas que ja haviam se

graduado antes de iniciar o curso de Ciéncias Contabeis na UFMG. Para a subamostra
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“treinamento”, 19% dos evadidos e 7% dos concluintes possuiam diploma de ensino superior
antes de ingressar em Ciéncias Contabeis. Para a subamostra “holdout”, as proporgoes foram
19% e 5%, respectivamente. Ha indicios, portanto, de que iniciar uma graduacdo ja sendo
graduado em outro curso superior impacta a probabilidade de evasdo do curso de Ciéncias

Contabeis.

Ainda de acordo com a Tabela 5, € possivel constatar que a maioria dos discentes que
ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis participou de mais de um vestibular. De acordo
com a analise descritiva da variavel “AnosTentandoES”, no contexto da subamostra
“treinamento”, 52% dos individuos classificados como evadidos e 61% dos concluintes
ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG ap6s participar de mais de um
processo seletivo. Para a subamostra “holdout”, as proporgdes foram 63% e 61%,
respectivamente. Como é possivel perceber, a composi¢cdo proporcional dos evadidos e dos
concluintes em relacdo a varidvel “AnosTentandoES” varia mais para a subamostra

“treinamento” do que para a subamostra “holdout” estudo.

A analise descritiva da variavel “PreVest” ressalta que 37% dos discentes da subamostra
“treinamento” e 36% da subamostra “holdout” ndo realizaram curso pré-vestibular. Portanto,
a ampla maioria dos estudantes que ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG
realizou alguma preparacdo, além do ensino médio cursado. Adicionalmente, quando se
analisa pelos grupos “evadido” e “concluinte”, ¢ possivel perceber que, no contexto da
subamostra “treinamento”, 45% dos evadidos € 34% dos concluintes ndo frequentaram curso
pré-vestibular. Para a subamostra ‘“holdout”, as propor¢bes foram 40% e 35%,
respectivamente. Assim, pode-se afirmar que ha indicios de que a ndo realizacdo de curso pré-

vestibular impacta a probabilidade de evasdo do ensino superior.

A analise descritiva da variavel “EscolhaCurso” mostra que 37% dos discentes da subamostra
“treinamento” ¢ 46% dos estudantes da subamostra “holdout” escolheram o curso de Ciéncias
Contéabeis por razdes consideradas ndo vocacionais (tais como pressao familiar e prestigio da
profissdo). Apesar disso, ao se analisar a composic¢ao dos grupos “evadido” e “concluinte” é
possivel perceber que ndo h& grandes diferengas entre esses dois grupos com relagdo a
variavel “EscolhaCurso”. Para o contexto da subamostra “treinamento”, 34% dos evadidos e
38% dos concluintes optaram por realizar Ciéncias Contabeis com base em fatores ndo
vocacionais. Para a subamostra “holdout”, as proporgdes foram 48% e 45%, respectivamente.

Ha indicios, portanto, de que as razdes que levaram os discentes das subamostras a realizar
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vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG ndo impactam de forma significativa
a probabilidade de evasao.

A andlise descritiva da variavel “LeituraLE” mostra que 21% dos discentes da subamostra
“treinamento” e 16% dos estudantes da subamostra “holdout” ndo conseguiam ler em lingua
estrangeira quando ingressaram no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Além disso,
analisando-se a composi¢do das subamostras por “evadido” e “concluinte”, & possivel
perceber que ha indicios de que a capacidade de leitura em lingua estrangeira influencia a
probabilidade de evasdo do curso. Para a subamostra “treinamento”, 92% dos evadidos e 73%
dos concluintes conseguiam ler em lingua estrangeira. Ja para a subamostra “holdout”, as

proporcoes foram 93% e 80%, respectivamente.

A anélise descritiva da variavel “TipoResidéncia”, que pode ser entendida como uma proxy
para baixa renda, deixa em evidéncia que a maioria dos discentes que ingressaram no curso de
Ciéncias Contabeis da UFMG morava em imdvel proprio ou da familia (79% da subamostra
“treinamento” ¢ 84% da subamostra “holdout”). Além disso, ¢ possivel notar que, para as
duas subamostras, a proporcdo de discentes que moravam em imovel alugado (baixa renda) é
maior para os evadidos. N&o obstante, cabe ressaltar que essa diferenca foi maior para a
subamostra “treinamento”, caso em que 29% dos evadidos e 17% dos concluintes nao
moravam em imoével proprio. Ja para a subamostra “holdout” as propor¢des foram 19% e
15%, respectivamente. Ha indicios, portanto, de que morar em imdvel proprio ajuda na
conclusédo do curso de graduagdo. Caso essa evidéncia seja confirmada, pertencer a uma

classe economicamente desfavoravel contribuiria para a ocorréncia da evasao.

A anélise descritiva da variavel “TrabalhaAtualmente” evidencia que 46% dos discentes da
subamostra “treinamento” e 39% da subamostra “holdout” trabalhavam quando participaram
do processo seletivo para ingressar no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.
Adicionalmente, analisando-se pelos grupos “evadido” e “concluinte”, € possivel inferir que
ha indicios de que iniciar o curso de graduacdo inserido no mercado de trabalho aumenta a
chance de evasdo. Isso porque, para a subamostra “treinamento”, 62% dos evadidos e 40%
dos concluintes trabalhavam quando da realizacdo do vestibular. Da mesma forma, para a

subamostra “holdout”, as propor¢des foram 56% e 32%, respectivamente.

Em linha com o resultado obtido para a varidvel anterior, a analise da variavel
“AnosAtivRem” mostra que a maioria dos discentes das subamostras tinham historico de

atividade remunerada. Além disso, € possivel constatar, ainda, que 74% dos evadidos da
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subamostra “treinamento” ¢ 70% dos evadidos da subamostra “holdout” apresentaram mais de
um ano de atividade remunerada. Em contrapartida, ao se analisar os dados do grupo
“concluinte”, ¢ possivel perceber que, para o contexto da subamostra “treinamento”, 55% dos
discentes que obtiveram o diploma em Ciéncias Contabeis apresentavam pelo menos um ano
de atividade remunerada quando iniciaram o curso, e, para a subamostra “holdout” a
proporcdo foi 47%. E possivel perceber, portanto, que ha uma diferenca entre a composicéo
do grupo “evadido” e a do grupo “concluinte”, para as duas subamostras. Assim, ha indicios
de que iniciar o curso de graduacdo com pelo menos um ano de atividade remunerada impacta

positivamente a probabilidade de evaséo.

A andlise descritiva da variavel “Renda” evidenciou que 29% dos discentes da subamostra
“treinamento” ¢ 34% dos discentes da subamostra “holdout” apresentavam renda familiar
inferior ou igual a 5 salarios-minimos quando da participacdo no processo seletivo para o
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Foi possivel notar, também, que no contexto da
subamostra “treinamento”, 83% dos individuos que ndo completaram o curso e 66% daqueles
que o concluiram apresentavam renda familiar superior a 5 salarios-minimos. Para a
subamostra “holdout”, as propor¢des foram 74% e 62%, respectivamente. Ha indicios,
portanto, de que os estudantes com renda inferior ou igual a 5 salarios-minimos tém mais

probabilidade de concluir o curso.

A andlise da variavel “ParticipagdoVEF” mostra que no contexto da subamostra
“treinamento”, 51% dos discentes afirmaram ser responsdveis, de alguma forma, por
participar da vida economica do seu grupo familiar. Para a subamostra “holdout”, a propor¢ao
foi 41%. Adicionalmente, analisando-se pela composi¢cao dos grupos “evadido” e
“concluinte”, ¢ possivel perceber que para a subamostra “treinamento”, 66% dos discentes
classificados como evadidos e 45% dos concluintes participavam da vida econémica do seu
grupo familiar. Para a subamostra “holdout”, as propor¢des foram 56% e 35%,
respectivamente. Ha indicios, portanto, de que a participagdo do discente na vida econémica

familiar aumenta a probabilidade de evasao do curso de Ciéncias Contabeis.

Com relagdo ao numero de pessoas presentes no nucleo familiar, a variavel “PessoasGF”
evidencia que 73% da subamostra “treinamento” e 72% da subamostra “holdout” foram
formadas constituidos por discentes com grupo familiar composto por mais de 3 individuos.
Adicionalmente, quando se analisa a composi¢do dos grupos “evadido” e ‘“concluinte” ¢

possivel perceber que para as duas subamostras, 70% dos evadidos e 74% dos concluintes
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apresentaram grupos familiares formados por mais de 3 pessoas. Dessa forma, como a
diferenca entre evadidos e concluintes foi relativamente pequena, quando se analisa a variavel
“PessoasGF”, ¢ possivel afirmar que ha indicios de que o numero de integrantes do grupo

familiar ndo interfere na propenséo a evaséo.

Finalmente, a analise descritiva das variaveis “EscolaridadePai” e “EscolaridadeM3ae” deixou
evidente que ha indicios de que tanto a escolaridade do pai quanto a escolaridade da mée dos
discentes podem impactar a probabilidade de evasdo. Essa afirmacdo torna-se possivel porque
no contexto da subamostra “treinamento”, 48% dos evadidos e 70% dos concluintes
apresentam pais sem ensino superior completo e, da mesma forma, 52% dos evadidos e 71%
dos concluintes apresentavam mdes sem ensino superior completo. Para a subamostra
“holdout” as proporgdes relacionadas ao nivel educacional paterno foram 49% para os
evadidos e 69% para 0s concluintes, enquanto as propor¢des relacionadas ao nivel

educacional materno foram 47% para os evadidos e 71% para os concluintes.
4.1.2 Regressao logistica simples

Para se alcancar o objetivo proposto pelo estudo, inicialmente foram estimadas regressdes
logisticas simples para cada uma das variaveis presentes na base de dados da pesquisa. O
objetivo dessas estimacfes foi identificar quais varidveis apresentavam, individualmente,
significancia estatistica na explicacdo da evasdo. Trata-se, portanto, das primeiras evidéncias

sobre a influéncia de variaveis socioeconémicas e culturais na ocorréncia da evasao.

O presente estudo distribuiu as 30 variaveis elaboradas em trés grupos de acordo com a
finalidade de cada uma delas: grupo 1 — caracteristicas inerentes aos estudantes; grupo 2 —
caracteristicas do ensino médio e potencial académico; e grupo 3 — caracteristicas de

nascimento e condi¢do econdmica.

Para se considerar uma variavel estatisticamente significativa na explicacdo da probabilidade
de evasdo, levou-se em conta o resultado do teste de significancia das variaveis, tambem
denominado teste de Wald. Mais uma vez, ressalta-se que este estudo, que possui um
problema de pesquisa com forte carater social, estabeleceu como aceitavel o nivel de

significancia de até 10%.

A Tabela 6 apresenta a relagdo entre a evasdo e as varidveis consideradas inerentes ao

estudante. Foram estimadas regressdes com o intuito de se verificar o efeito provocado na
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probabilidade de evasdo do curso de Ciéncias Contabeis pelos seguintes fatores relacionados
aos discentes: i) género; ii) estado civil; iii) idade; iv) raca; e v) escolaridade dos pais.

Dentre as varidveis apresentadas na Tabela 6, apenas aquela relacionada ao estado civil e as
dummies para a raca dos estudantes ndo se mostraram estatisticamente significativas de

acordo com o critério estabelecido.

Tabela 6 — Caracteristicas inerentes aos estudantes

Variavel Coeficiente  Odds Ratio Teste de N° de Prob>Chi?
Wald Obs.
Género (gzggég) (S:%gzn 0,013 224 0,0100
EstadoCivil (g:gigg) (é:gggé) 0,237 224 0,2465
Idade (ézjg(l)g) (‘2‘:8233) 0,001 224 0,0003
RacaBranca (8:58‘1"3) (éé%g) 0,498 223 0,4967
RagaPreta ('8 fggg (8:2%% 0,436 223 0,4090
RacaParda ('8 ;22(?86) (8:%?‘1‘) 0,692 223 0,6904
RagaDemais (8222‘2‘) (é:gggé) 0,946 223 0,9463
EscolaridadePai (333398) (gz‘l‘gg; 0,003%+> 223 0,0030
Escolaridademae 08147 0,4428 0,007+ 224 0,0075

(0,3044) (0,1348)
*Significativo a 10%; **Significativo a 5%; ***Significativo a 1%
Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir dos resultados apresentados na Tabela 6, é possivel afirmar que os homens tém mais
propensédo a se evadir do curso de Ciéncias Contabeis da IES analisada, indo ao encontro do
que descreve a literatura sobre o tema (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003; MORAES;
THEOPHILO, 2010). O coeficiente da variavel “Género”, ao nivel de significancia de 5%, foi
positivo, gerando um odds ratio maior do que 1. Nesse cenario, pode-se afirmar que, ao
ingressarem no curso de Ciéncias Contabeis, os discentes do género masculino apresentam
um fator de chance relacionado com a probabilidade de evaséo do curso 2,2747 maior do que
0 das mulheres que também iniciam a graduacdo em Ciéncias Contabeis. Esse resultado
corrobora, ainda, com o fato das mulheres apresentarem niveis educacionais mais elevados
que os homens (MATOS; MACHADO, 2006).

Ainda de acordo com a Tabela 6, a idade do discente é outra variavel de significancia
estatistica na explicagdo da evasdo. O coeficiente estimado para a variavel “Idade”, ao nivel

de significancia de 1%, foi positivo, gerando um odds ratio maior do que 1. Dessa forma,
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como a varidvel em questdo foi construida tendo como ponto de corte a idade de 19 anos,
pode-se afirmar que os discentes que iniciaram o curso de Ciéncias Contabeis na IES
analisada com 19 anos ou mais apresentam um fator de chance relacionado com a
probabilidade de se evadir da graduacdo 4,3939 maior do que o daqueles que ingressam com
menos de 19 anos. Vale ressaltar, ainda, que o resultado encontrado para a variavel “Idade”
também encontra respaldo no que j& foi evidenciado pela literatura sobre evasdo
(LASSIBILLE; GOMEZ, 2008; SILVA, 2013).

Com relacdo a escolaridade do pai e da mée dos discentes, o resultado encontrado, apesar de
estatisticamente significante ao nivel de 1%, foi o oposto do que se esperava quando da
construcdo das variaveis. Conforme ja mencionado, era esperado que os discentes filhos de
pais mais escolarizados tivessem mais probabilidade de concluir o curso de graduagéo. Isso
ocorreria na medida em que os estudantes com pai e mae mais escolarizados conviveriam em
um ambiente domiciliar mais favordvel a absorcdo de conhecimento, o que, em Ultima
instancia, reduziria o custo de aprendizagem (SCHULTZ, 1988). Além disso, de acordo com
Reis e Ramos (2011), os estudantes com pais e mdes mais escolarizados tendem a se
beneficiar de mais investimentos na quantidade e qualidade da educacéo recebida, haja vista a
estreita relacdo entre o nivel de escolaridade e a renda familiar. Contudo, levando-se em conta
que tanto a varidvel “EscolaridadePai” quanto a varidvel “EscolaridadeMae” apresentaram
sinal negativo e, consequentemente, odds ratio menor do que 1, pode-se afirmar que o0s
estudantes com pais que ndo concluiram o ensino superior apresentam menos chance de se
evadir do curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis da IES analisada, quando comparados
com agueles com pai e mde ndo graduados. De acordo com os resultados das regressoes
logisticas simples, € possivel perceber que um estudante com pai ndo graduado apresenta um
fator redutor da chance de evasédo da ordem de 0,4062, quando comparado com um discente
Cujo pai possui, pelo menos, o ensino superior completo. Da mesma forma, um estudante com
mée ndo graduada apresenta um fator redutor da chance de evasdo da ordem de 0,4428,
guando comparado com um discente cuja mde possui, pelo menos, 0 ensino superior
completo. Uma possivel justificativa para esse resultado encontra sustentacdo na relacédo entre
educacdo e renda. Pode-se inferir que os estudantes oriundos de familias mais escolarizadas
sdo também aqueles com melhor condi¢do econdmica familiar. Assim, em caso de
descontentamento ou frustracdo com o curso de Ciéncias Contéabeis ou com a IES, esses
individuos tendem a receber mais amparo financeiro de seus familiares com relacdo ao

abandono da graduacdo e a preparagdo, via curso pré-vestibular, para participar de um novo
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processo seletivo, para outra IES ou para outro curso. Nesse caso, portanto, o fato de ter pais

mais escolarizados influenciaria a evasdo voluntaria.

A Tabela 7 apresenta o resultado das regressdes logisticas simples de variaveis relacionadas
com as caracteristicas do ensino médio cursado pelo discente e com o seu potencial
académico. Foram estimadas regressdes com variaveis destinadas a captar o efeito provocado
na evasao: i) ao se iniciar o curso de graduacdo no segundo semestre letivo de cada ano
académico; ii) pelo hiato ocorrido entre a conclusdo do ensino médio e o inicio do curso de
Ciéncias Contabeis da IES analisada; iii) pelo tipo de ensino médio que o estudante
frequentou (profissionalizante, ndo profissionalizante, supletivo ou equivalente); iv) pelo tipo
de escola que o discente frequentou a maior parte do ensino médio (municipal, estadual,
federal ou privada); v) pelo tempo que o discente despendeu para completar o ensino médio;
vi) pelo turno do ensino médio frequentado pelo estudante (diurno ou noturno); vii) pelo fato
de o discente ja ser graduado ao ingressar no curso de Ciéncias Contabeis da IES analisada;
viii) pelo fato de o estudante vir ha mais de um ano tentando ingressar no ensino superior; ix)
pelo fato de o discente ter frequentado um curso pré-vestibular antes de ingressar em Ciéncias
Contabeis; x) pelas razdes que levaram o estudante a optar pelo curso de Ciéncias Contébeis;
xi) pela incapacidade do discente de ler em lingua estrangeira; e xii) pela nota obtida pelo

estudante no processo seletivo da UFMG.

Nesse contexto, foi possivel constatar, diferentemente do que se esperava, que os estudantes
que ingressam no segundo semestre letivo do curso de Ciéncias Contabeis tém menos chance
de se evadir, jA que o coeficiente da variavel “EfeitoSemestre” foi negativo, ao nivel de
significancia de 5%. Sendo assim, os estudantes que ingressam na IES no segundo semestre
letivo do ano possuem um fator de chance relacionado a probabilidade de se evadir do curso
de graduacdo em Ciéncias Contabeis 0,5264 menor do que os discentes que iniciam 0 curso
no primeiro semestre. A intuicdo por tras dessa variavel era a de que os estudantes que
ingressam no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis no primeiro semestre do ano
apresentam maior bagagem de conhecimento do que os estudantes que ingressam no segundo
semestre, haja vista que a entrada na graduagdo estd estritamente relacionada com a
classificagdo obtida pelo discente no processo seletivo da Universidade — os 40 individuos
com maiores notas iniciam no primeiro semestre do ano e os 40 restantes iniciam no segundo.
De acordo com a literatura sobre evaséo, os estudantes com mais bagagem escolar apresentam
menos probabilidade de se evadir do ensino superior, na medida em que detém melhor

condi¢cdo de acompanhar as disciplinas obrigatdrias do curso quando comparados com seus
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pares com menos bagagem de conhecimento relacionado ao ensino médio (SPADY, 1970,
1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980). Uma possivel explicacdo para o resultado encontrado
para a variavel “EfeitoSemestre” ¢ a de que os estudantes que ingressam no primeiro semestre
e, portanto, apresentam mais bagagem de conhecimento relacionado ao ensino medio, quando
encontram algum descontentamento com rela¢éo ao curso de graduagéo, tém mais chance de
serem aprovados em novo vestibular. Nesse contexto, o fato de o estudante possuir boa
bagagem de conhecimento aumentaria a sua probabilidade de se evadir da graduacédo
voluntariamente, em busca de um curso que atenda de forma mais satisfatdria as suas
necessidades. Em contrapartida, os estudantes com menos bagagem de conhecimento
(ingressantes do segundo semestre), caso venham a se desgostar da graduacdo, tém pouco
incentivo para realizar um novo vestibular, haja vista que a sua chance de aprovacdo seria

menor, 0 que contribuiria para aumentar a sua chance de permanéncia.

Ja para a variavel “GapEntadaCurso”, conforme evidencia a Tabela 7, foi possivel encontrar
significancia estatistica ao nivel de 1%. Nesse sentido, levando-se em conta que o odds ratio
dessa variavel foi maior do que 1, pode-se afirmar que os estudantes que ingressam no curso
de Ciéncias Contéabeis pelo menos 1 ano apds a conclusdo do ensino médio possuem um fator
de chance relacionado a evasdo 3,5527 maior do que os discentes que iniciam 0 curso
imediatamente ap6s a conclusdo do ensino médio. Conforme ressaltado anteriormente, essa
variavel poderia captar o efeito de dois eventos. O primeiro deles relaciona-se com a bagagem
de conhecimento adquirida no ensino médio pelos estudantes. Discentes com menos bagagem
de conhecimento ndo conseguiriam ingressar no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis
de uma IES publica imediatamente apds a conclusdo do ensino médio, necessitando de mais
preparacdo. Assim, a intuicdo desse primeiro evento seria a de que, dado que a literatura sobre
evasdo afirma que a bagagem de conhecimento adquirida pelo discente ao longo de sua vida
escolar é fundamental para que ele consiga completar a graduagdo (SPADY, 1970, 1971,
TINTO, 1975; BEAN, 1980), os estudantes que ingressam com um gap temporal no ensino
superior apresentariam mais propensao para a evasao. Ja o segundo evento se relaciona com
os discentes que ja haviam cursado uma graduacgédo antes de ingressar no curso de Ciéncias
Contabeis da UFMG, apresentando, portanto, um hiato entre o ano de conclusdo do ensino
médio e o inicio da graduacdo. Nesse contexto, a intuicdo por tras desse segundo evento seria
a de que ao ingressarem no curso de Ciéncias Contabeis, 0s estudantes que haviam cursado
uma primeira graduacdo ja estariam inseridos no mercado de trabalho, necessitando, portanto,

dividir o seu tempo entre as atividades laborais e as de estudo. Assim, levando-se em conta
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que a literatura sobre evasdo indica que o tempo de dedicacdo dos estudantes ao curso de
graduacdo é fundamental para a sua diplomacdo (FREITAS, 2009), é de se esperar que 0S
estudantes que iniciam o curso de Ciéncias Contébeis inseridos no mercado de trabalho
apresentem mais probabilidade de ndo obter o bacharelado. Sendo assim, dado que os
resultados encontrados para a variavel “EfeitoSemestre” indicam que os estudantes com
melhor background relacionado ao conhecimento adquirido no ensino médio tém mais
probabilidade de se evadir do ensino superior, quando comparados com seus pares com pior
background, é de se esperar que o evento mensurado pela variavel “GapEntradaCurso” esteja
relacionado aos estudantes que ja estdo inseridos no mercado de trabalho quando iniciam o
curso em Ciéncias Contabeis. Portanto, o resultado obtido para essa varidvel, muito
provavelmente, estd captando a relacdo entre o fato de o discente trabalhar e estudar ao

mesmo tempo e a probabilidade de evasdo do curso.

Adicionalmente, o resultado encontrado para a varidvel “JaGraudado”, que foi
estatisticamente significante ao nivel de 5%, reforca a evidéncia de que os achados para a
variavel “GapEntradaCurso” referem-se ao segundo evento descrito, e ndo ao primeiro.
Conforme apresentado na Tabela 7, o0 odds ratio encontrado para a variavel “JaGraduado”
demonstra que os estudantes que ingressam no curso de Ciéncias Contabeis da IES analisada
ja graduados apresentam um fator de chance relacionado a evasdo 2,8462 maior do que o dos
discentes que ndo haviam concluido nenhum curso superior. A intui¢do por tras dessa variavel
é, mais uma vez, a de que os estudantes que ja apresentam uma graduacdo estariam inseridos
no mercado de trabalho ao iniciar o curso de Ciéncias Contébeis. Assim, levando-se em conta
que o tempo de dedicacdo dos estudantes para o curso de graduacdo é fundamental para que
ocorra a diplomacédo (FREITAS, 2009), é razoavel afirmar que os estudantes ja graduados tém
mais probabilidade de se evadir do curso de Ciéncias Contabeis do que seus pares que ainda
se encontram na primeira graduagao e, a priori, iniciam o curso dedicando-se exclusivamente

as atividades académicas.

Com relacdo aos resultados obtidos para a variavel “TurnoEM”, ao contrario do que se
esperava, pode-se afirmar que os estudantes que cursaram o ensino médio no periodo noturno
apresentam um fator de chance de evadir do curso de Ciéncias Contébeis 0,3085 menor do
que seus pares que cursaram o ensino médio no periodo diurno, ao nivel de significancia de
10%. Ao se construir essa variavel, a intuicdo era a de que os estudantes que cursaram 0
ensino médio no periodo noturno ja estariam inseridos no mercado de trabalho quando da

entrada no ensino superior, ja que, muitas vezes, os discentes que estudam durante a noite
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trabalham durante o dia. Assim, partindo-se do principio de que o fato de trabalhar e estudar
ao mesmo tempo reduz as horas de dedicacédo direcionadas para as atividades académicas,
diminuindo, consequentemente, as chances de conclusdo da graduacdo (FREITAS, 2009), era
de se esperar que os discentes que cursaram o ensino medio no periodo noturno tivessem mais
probabilidade de se evadir do curso. Sendo assim, o resultado contrério ao esperado pode ser
um indicativo de que os estudantes que cursaram o0 ensino médio no periodo noturno ndo
estdo automaticamente inseridos no mercado de trabalho ao iniciar a graduacdo. Além disso,
ha de se considerar que o fato de o curso de graduacao em Ciéncias Contabeis da UFMG ser
ministrado no periodo noturno gera uma vantagem para 0s estudantes que cursaram 0 ensino
médio a noite. Para esses discentes seria mais facil aprender, estudar e se concentrar durante
as aulas noturnas, haja vista que eles ja apresentam o know-how gerado pelo ensino médio
também realizado no periodo noturno. Ja os estudantes que cursaram o ensino médio diurno,
por ndo terem passado os Ultimos anos da vida escolar recebendo aulas durante a noite, ndo
apresentariam a vantagem inerente aos oriundos do ensino médio noturno. Adicionalmente,
considerando que os discentes que frequentaram o ensino médio no periodo noturno sdo, na
maior parte das vezes, individuos com condicdo socioeconémica inferior, oriundos de escolas
publicas municipais e estaduais, é possivel inferir, ainda, que um estudante que frequentou o
ensino médio no periodo noturno, em caso de descontentamento com o curso de Ciéncias
Contabeis, teria dificuldades para pagar um cursinho pré-vestibular para entrar em outra
graduacdo em universidade de prestigio. Nesse cenario, a maior probabilidade de conclusédo

do curso estaria atrelada a falta de oportunidade.

Outro dado de destaque na Tabela 7 ¢ o resultado obtido para a variavel “LeituraLE”. Como
explicitado anteriormente, essa varidvel procura captar o potencial académico dos discentes.
Nesse sentido, a intuicdo ao construir essa variavel era a de que os estudantes com capacidade
de leitura em lingua estrangeira apresentariam potencial académico maior do que os discentes
gue ndo possuem habilidade de leitura em lingua estrangeira. De acordo com a literatura sobre
evasdo, os estudantes que apresentam elevado potencial académico tém mais chance de
concluir a graduagdo, na medida em que apresentam mais facilidade de acompanhar as
disciplinas obrigatdrias do curso, quando comparados com seus pares com menor potencial
académico (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980). Entretanto, ao contréario do
que era previsto, a variavel “LeituraLE” apresentou coeficiente negativo, o que gerou um
odds ratio menor do que 1, ao nivel de significancia de 1%. Sendo assim, pode-se afirmar que

os estudantes que ndo detém a habilidade de leitura em lingua estrangeira apresentam um
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fator de chance relacionado a evasao do curso de Ciéncias Contabeis 0,2306 menor do que 0s
estudantes que leem em lingua estrangeira. Uma possivel justificativa para esse resultado é
que os estudantes com maior potencial académico apresentam mais chance de serem
aprovados em novos vestibulares, haja vista a estreita relacdo entre potencial académico e
background escolar. Nesse cenério, os estudantes com melhor potencial académico, ao se
sentirem insatisfeitos ou frustrados com o curso de graduacdo em Ciéncias Contébeis ou com
a IES, apresentariam mais motivacdo para evadir voluntariamente do curso do que seus pares
com menor potencial académico. O resultado dessa variavel esta em linha com o resultado

obtido para a varidvel “EfeitoSemestre”, que também busca captar o potencial académico do

discente.
Tabela 7 — Caracteristicas de ensino médio e potencial académico dos discentes
Variavel Coeficiente Odds Ratio Teste de Wald N° de Obs. Prob>Chi2
EfeitoSemestre (_8 3?3376) (8%23) 0,038** 224 0,0352
GapEntradaCurso (342124711) (igggz) 0,006*** 224 0,0023
TipoEM ('3’325526) (gzgégg) 0,513 224 0,5068
TipoEscola ('3 ????575) 8?222) 0,004%** 224 0,0029
TempoConclusioEM ('3’;‘833;) (8:2‘7“5‘3) 0,451 224 0,4355
TUmoEM ('&’égfj) (gzigg% 0,064* 224 0,0361
J&Graduado (312‘3‘28) (igjgg) 0,017 224 0,0187
AnosTentandoES ('8 23;3?3) (gggég) 0,215 224 0,2158
PréVest (_8 ;gfg?) (8(1533;) 0,128 224 0,1291
EscolhaCurso (_3’3111(?75) (8:32% 0,63 220 0,6293
LeituraLE ('&fggg) (&ﬁgg) 0,003%%* 224 0,0007
NotaVest é:ggég) (421;:23;1) 0,178 224 0,1808

*Significativo a 10%; **Significativo a 5%; ***Significativo a 1%
Fonte: Elaborada pelo autor.

Adicionalmente, os resultados obtidos para a varidvel “TipoEscola” vao ao encontro dos
resultados das variaveis “EfeitoSemestre” e “LeituraLE”. Conforme evidencia a Tabela 7, o
coeficiente encontrado para a vaiavel que procura captar o efeito de estudar em escola publica
municipal e estadual na probabilidade de se evadir foi negativo ao nivel de significancia de
1%. Assim, os estudantes que realizaram a maior parte do ensino médio em escola particular
ou federal apresentam mais probabilidade de se evadir do curso de Ciéncias Contabeis no

contexto da IES analisada. De acordo com a literatura sobre evasdao (SPADY, 1970, 1971,
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TINTO, 1975; BEAN, 1980), os estudantes com mais potencial académico apresentam mais
chance de concluir o curso, haja vista que teriam mais capacidade de acompanhar as
disciplinas obrigatorias do curso. Assim, levando-se em conta que no Brasil as melhores
escolas de ensino médio pertencem as redes privada e federal (EXAME, 2014), era de se
esperar que os discentes oriundos dessas instituiches apresentassem mais probabilidade de
concluir o curso, considerando-se, portanto, que eles apresentam mais potencial académico.
Assim, acredita-se que o resultado evidenciado para a variavel “TipoEscola” esta indicando,
mais uma vez, que os discentes com melhor potencial académico tendem a apresentar mais
probabilidade de abandonar o curso de Ciéncias Contabeis em caso de descontentamento com
a graduacdo ou com a IES, devido a facilidade de aprovacdo em novo vestibular.

As variaveis “TipoEM”, “TempoConclusaoEM”, “AnosTentandoES”, “EscolhaCurso”,

“PreVest” e “NotaVest” ndo foram estatisticamente significantes ao nivel de 10%.

Por fim, o Gltimo grupo de variaveis apresentado na Tabela 8 visou mensurar a relacéo entre a
evasdo e caracteristicas de nascimento, residéncia e condi¢cdo econdmica dos discentes. Como
¢ possivel perceber, para esse grupo de variaveis, apenas duas deixaram de mostrar
significancia estatistica compativel com o limite estabelecido pelo estudo: “OndeReside” e

“PessoasGF”.

A variavel “OndeNasceu”, como ¢ possivel perceber por meio da Tabela 8, apresentou um
resultado diferente do esperado. Essa variavel mensura a relagdo entre o fato de o estudante
ter nascido fora de Belo Horizonte e a probabilidade de se evadir do curso de Ciéncias
Contabeis da UFMG. A regressdo logistica simples para essa variavel evidenciou que 0s
discentes que nasceram fora de Belo Horizonte apresentam um fator de chance relacionado a
evasdo 0,4924 menor do que seus pares originarios de BH, ao nivel de significancia de 5%. A
intuicdo por trds da mensuracdo dessa variavel era a de que os discentes que nasceram na
cidade onde o curso de Ciéncias Contabeis é ministrado estariam menos propensos a se evadir
do ensino superior, ja que, por terem nascido em Belo Horizonte, muito provavelmente ja
apresentariam vinculos afetivos e sociais na cidade da IES, considerados fundamentais para
superar problemas que eventualmente viessem a surgir ao longo da graduacéo (SPADY, 1970,
1971; TINTO, 1975). Diferentemente disso, os discentes que ndo nasceram em Belo
Horizonte precisariam estabelecer novos vinculos afetivos quando do inicio do curso, para
poderem se sentir socialmente inseridos. Contudo, o resultado obtido pela variavel

“OndeNasceu” pode indicar que os discentes oriundos de Belo Horizonte, justamente por
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apresentarem vinculos afetivos e sociais mais desenvolvidos, estariam mais propensos a se
evadir do curso de graduacdo, porque precisariam dividir o seu tempo entre as atividades
académicas e as atividades sociais. Dessa forma, um fator que, a priori, tenderia a ser positivo
(integracdo social), poderia influenciar os discentes do curso de Ciéncias Contabeis da IES
analisada a abandonar a graduacdo. Spady (1970; 1971), Tinto (1975) e Bean (1980) ja
haviam destacado que o trade off entre a destinacdo de tempo as atividades sociais e

académicas, caso ndo fosse corretamente balanceado, poderia levar a evaséo.

Tabela 8 — Caracteristicas de nascimento, residéncia e condigdo econdmico-financeira dos

discentes
Variavel Coeficiente Odds Ratio Teste de Wald N° de Obs.  Prob>Chi?
OndeNasceu ('8 gffz“) (8:‘113;2) 0,040%* 224 0,0334
OndeReside (gg’g’g’g) (8%%) 0,352 224 0,3446
ConclusioEM ('8 3?;72% (8%%) 0,046%* 224 0,0399
TipoResidéncia (8:22;‘3) (é:gggi) 0,068 223 0,0722
TrabalhaAtualmente (8:2322) (Sﬁg?g) 0,003%+> 224 0,0022
AnosAtivRem (8:22%) (3231712%) 0,010 218 0,0081
Renda ('8 gggg) (gjiggg) 0,023+ 224 0,0176
PaticipacioVEF (8?3;2) (gzi’i’?g) 0,006 204 0,0050
PessoasGF ('8 ;ggf) (812{155% 0,535 224 0,537

*Significativo a 10%; **Significativo a 5%; ***Significativo a 1%

Os resultados encontrados para a variavel “ConclusaoEM” reforcam as dedugdes realizadas
para o resultado da variavel “OndeNasceu”. Isso porque, a variavel “ConclusaioEM” mensura
a relagéo entre o fato de o estudante ter concluido o ensino médio em cidade diferente daquela
em que é ofertado o curso de Ciéncias Contabeis e a probabilidade de se evadir da graduacao.
A intuicdo por trés dessa variavel era a de que os estudantes que concluiram o ensino médio
em Belo Horizonte ja possuiam uma insercdo social suficientemente forte, que os ajudaria a
enfrentar as dificuldades que eventualmente viessem a surgir ao longo da graduacéo.
Contudo, como mostra a Tabela 8, o coeficiente da variavel “ConclusaoEM” foi negativo,
gerando um odds ratio menor do que 1, ao nivel de significancia de 5%. Portanto, é possivel
afirmar que os discentes que concluiram o ensino médio fora de Belo Horizonte apresentam
um fator de chance relacionado a probabilidade de se evadir do ensino superior 0,5102 menor
do que os estudantes que terminaram o ensino médio em BH. Acredita-se que, assim como a

variavel “OndeNasceu”, a variavel “ConclusaoEM” muito provavelmente estd captando o
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efeito da concorréncia temporal entre as atividades académicas e as atividades de interacdo
social. Ao dar prioridade ao segundo tipo, o discente que ja esta integrado socialmente
(concluiu o ensino médio em Belo Horizonte) apresenta mais propensdo a se evadir da

graduacdo, ja que o tempo para os estudos sera, automaticamente, reduzido.

Com relagao a variavel “TipoResidénica”, de acordo com a Tabela 8, é possivel perceber que
essa variavel apresentou coeficiente positivo e, consequentemente, odds ratio maior do que 1,
ao nivel de significancia de 10%. Conforme mencionado anteriormente, essa varidvel
representa uma proxy para renda familiar, dada a relacéo direta entre a condi¢do econdmico-
financeira e a propriedade de moradia. Assim, a intuicdo por tras da mensuracdo dessa
variavel é a de que os estudantes cujas familias pertencem a classes sociais mais privilegiadas
(e, consequentemente, possuem moradia prépria) apresentam uma relacdo custo/beneficio de
continuar com os estudos mais favoravel do que os discentes de classes sociais menos
favorecidas, o que contribui para que os estudantes de maior renda apresentem mais
probabilidade de concluir a graduacdo (TINTO, 1975). Além disso, os estudantes de baixa
renda tendem a apresentar, ainda, uma diferenca cultural significativa quando comparados
com os discentes de renda familiar mais elevada (BAGGI; LOPES, 2011), o que pode
dificultar a interacdo social desses individuos e, até mesmo, a sua aprendizagem no contexto
do ensino superior. Dessa forma, por meio dos resultados da regressdo logistica simples
mensurada para essa variavel, é possivel afirmar que os discentes do curso de Ciéncias
Contabeis que ndo moram em imovel proprio apresentam um fator de chance relacionado a

evasdo 1,8857 maior do que seus pares que com moradia propria.

Contraditoriamente, os resultados obtidos para a variavel “Renda”, apresentados na Tabela 8,
sdo opostos aos resultados da variavel “TipoResidéncia”. Como ¢ possivel perceber, o
coeficiente da variavel “Renda” foi negativo, gerando um odds ratio menor do que 1, ao nivel
de significancia de 5%. Uma possivel justificativa para a contradicdo encontrada pode estar
associada a forma de mensuracdo da varidvel “Renda”, a qual se baseou no critério de
classificacdo econdmico-social adotada pelo IBGE. Dessa forma, para transformar essa
variavel em dicotdmica, utilizou-se o ponto de corte de 5 salarios-minimos. Considerou-se
que os estudantes com renda familiar acima de 5 salarios-minimos pertenceriam ao grupo com
mais propensdo para a conclusdo da graduacdo (abarcando as classes sociais A, B e C),
enquanto os estudantes com renda familiar abaixo de 5 salarios-minimos estariam mais
propensos a se evadir do ensino superior (classes sociais D e E). Conforme afirma Tinto

(1975), os estudantes cujas familias pertencem a classes sociais mais privilegiadas apresentam
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uma relacéo custo/beneficio de continuar com os estudos mais favoravel do que os discentes
de baixa renda, o que contribui para que os estudantes mais abastados apresentem mais
probabilidade de concluir a graduacdo. Acredita-se que essas duas variaveis estejam captando
os dois extremos relacionados a condicao financeira. A variavel “TipoResidéncia” muito
provavelmente estd captando a condi¢do socioecondmica mais baixa, enquanto a variavel
“Renda” esta captando a condi¢do socioecondmica mais alta. Para os discentes da classe
socioecondmica menos favorecida, as razdes de evasdo seriam decorrentes de dificuldade
financeira para continuar com os estudos (necessidade de trabalhar e ndo conseguir conciliar o
emprego com o estudo, por exemplo). J& para as classes sociais mais elevadas, a propria
condigdo financeira pode ser um aliado da ndo conclusédo da graduacgdo. Isso porque, um
discente de classe social elevada, ao se sentir insatisfeito com o curso, tem a seguranca
financeira para abandonar o ensino superior e estudar novamente (via curso pré-vestibular,
por exemplo) para um novo processo seletivo, ou até mesmo cursar uma faculdade privada. Ja
um discente com renda familiar baixa ndo apresentaria essa facilidade, caso apresente
descontentamento com a graduacdo. Assim, pode-se afirmar que os estudantes com renda
familiar igual ou inferior a 5 salarios-minimos apresentam um fator de chance relacionado a

evasdo 0,4406 menor do que seus pares com renda familiar acima de 5 salarios-minimos.

Por fim, os resultados obtidos para as variaveis “TrabalhaAtualmente”, “AnosAtivRem” e
“ParticipagdoVEF”, estatisticamente significantes aos niveis de 1%, 5% e 1%,
respectivamente, permitem inferir que os estudantes que dividem o tempo entre o trabalho e o
estudo apresentam mais probabilidade de se evadir do curso de graduacdo em Ciéncias
Contabeis, quando comparados com seus pares que se dedicam tdo-somente as atividades
académicas, o que vai ao encontro do que foi evidenciado pelos resultados da variavel
“JaGraduado”. Em ultima instancia, essas trés tltimas varidveis procuram mensurar a relagao
entre o fato de o discente iniciar o curso de Ciéncias Contabeis ja inserido no mercado de
trabalho e a probabilidade de se evadir do ensino superior. Sendo assim, como o0s coeficientes
dessas trés variaveis foram positivos, o que gerou odds ratios maiores do que 1, € possivel
afirmar que a diminuicdo do tempo de dedicacdo a graduacdo gera 0 aumento da
probabilidade de evasdo, conforme prevé a literatura (FREITAS, 2009). Ainda de acordo com
a Tabela 8, pode-se afirmar que os discentes que ja trabalham ao iniciar a graduacdo
apresentam um fator de chance relacionado com a probabilidade de se evadir do curso de
Ciéncias Contabeis 2,5 maior do que o0s estudantes que iniciam o curso dedicando-se apenas a

graduacdo. De forma similar, os estudantes que ao iniciar o curso de graduagdo em Ciéncias



130

Contabeis contam um ano ou mais de atividade remunerada possuem um fator de chance
relacionado a evasao 2,3401 maior do que seus pares sem historico de atividade remunerada.
Por fim, os estudantes que apresentam alguma participacdo na vida econdmica familiar, ou
seja, os discentes que tém alguma responsabilidade financeira para com sua familia, possuem
um fator de chance relacionado com o abandono do ensino superior 2,3333 maior do que 0S
estudantes que ndo possuem essa responsabilidade.

O Quadro 3 resume os resultados que eram esperados quando da criacdo das 30 variaveis
utilizadas pelo estudo e o coeficiente que foi encontrado por meio das estimacgdes das

regressdes logisticas simples, assim como o nivel de significancia apurado.

Quadro 3 — Resultados das regressdes logisticas simples

Variavel Coeficiente Coeficiente Significancia
Esperado Encontrado Encontrada
Género + + 5%
EfeitoSemestre + - 5%
Idade + + 1%
NotaVest - N&o Aplicavel Né&o Significativo
EstadoCivil + N&o Aplicavel Né&o Significativo
RacgaBranca - N&o Aplicavel Né&o Significativo
RacaPreta + N&o Aplicavel N&o Significativo
RacaParda + N&o Aplicavel N&o Significativo
RagaDemais + N&o Aplicavel N&o Significativo
OndeNasceu + - 5%
OndeReside + N&o Aplicavel N&o Significativo
GapEntradaCurso + + 1%
ConclusdoEM + - 5%
TipoEM + N&o Aplicavel N&o Significativo
TipoEscola + - 1%
TempoConclusdoEM + N&o Aplicavel | N&o Significativo
TurnoEM + - 10%
J4Graduado + + 5%
AnosTentandoES + N&o Aplicavel Né&o Significativo
PreVest - N&o Aplicavel Né&o Significativo
EscolhaCurso + N&o Aplicavel | N&o Significativo
LeituraLE + - 1%
TipoResidéncia + + 10%
TrabalhaAtualmente + + 1%
AnosAtivRem + + 5%
Renda + - 5%
ParticipacdoVEF + + 1%
PessoasGF + N&o Aplicavel | N&o Significativo
EscolaridadePai + - 1%
EscolaridadeMae + - 1%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos resultados das regressdes logisticas simples apresentadas anteriormente, foi
possivel encontrar 17 varidveis que exerceram influéncia estatisticamente significante, de

forma individual, na ocorréncia da evasdo, a saber: “Género”, “Idade”, “EscolaridadePai”,
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“EscolaridadeMae”, “EfeitoSemestre”, “GapEntradaCurso”, “TurnoEM”, “TipoEscola”,
“JaGraduado”,  “LeituraLE”,  “OndeNasceu”, “ConclusaoEM”, “TipoResidéncia”,

“TrabalhaAtualmente”, “AnosAtivRem”, “Renda” e “ParticipacaoVEF”.

4.1.3 Estimacédo do modelo de previsédo da evasao

Para se chegar ao melhor modelo de previsdo da evasdo, foram realizadas diversas
estimac®es, a partir das varidveis construidas e analisadas anteriormente. Essas estimacGes
foram realizadas com as 30 varidveis presentes na base dados do estudo, e ndo apenas com as
17 variaveis estatisticamente significantes nas regresses logisticas individuais, ja que
algumas delas que ndo apresentaram significancia estatistica individualmente, quando
estimada junto com outras varidveis, poderiam mostrar resultados favoraveis ao estudo. N&o
obstante, cabe mencionar que as estimacdes realizadas embasaram-se sempre na literatura
sobre evasdo no ensino superior. Assim, todos os modelos testados estavam teoricamente
embasados. Tentou-se, dessa forma, incluir o maior nimero de variaveis que tivessem relacédo
com o background familiar, background do ensino médio cursado, condicdo financeira,

potencial académico e caracteristicas individuais dos estudantes.

Vale ressaltar, também, que o procedimento conhecido como stepwise ndao se mostrava
interessante para o estudo, porque algumas observagdes da base de dados “treinamento”
(utilizada para estimar o modelo de previsdo da evasdo) apresentavam dados faltantes. Assim,
como o0 processo de estimacdo por stepwise elimina da amostra todas as observacdes que
contenham missing data, poder-se-ia perder informacgdes importantes ao se estimar o melhor

modelo de previsdo da evasdo a partir dessa técnica de estimacdo econométrica.

Nesse contexto, 0 modelo que apresentou os melhores resultados em termos de significancia
das variaveis e capacidade de ajuste foi constituido por oito variaveis explicativas, conforme

apresentado abaixo:

Y, = By + B,Género; + B,1dade; + BzEscolaridadePai; + B,TurnoEM; + BsPreVest; +
PeLeituralE; + ,0ndeNasceu; + BgTipoResidéncia;
Como € possivel perceber o modelo proposto apresenta duas variaveis relacionadas as
caracteristicas individuais dos discentes (“Género” e “Idade”), duas variaveis relacionadas ao
background familiar (“EscolaridadePai” e “OndeNasceu”), uma variavel relacionada a

condicdo financeira (“TipoResidéncia”), duas variaveis relacionadas ao potencial académico
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(“PreVest” e “LeituraLE”) e uma variavel relacionada ao background do ensino médio

cursado (“TurnoEM”).

A Tabela 9 apresenta os resultados obtidos com a estimagdo do modelo de previsdo da evaséo.
Todas as 8 variaveis explicativas foram consideradas estatisticamente significantes aos niveis
de 10%, 5% ou 1%. Além disso, vale ressaltar que todas as variaveis do modelo apresentaram
0 mesmo sinal para os seus coeficientes, quando comparadas com as regressdes logisticas

simples estimadas. Assim, a intuigdo teorica dos resultados encontrados mostra-se a mesma.

A variavel “Género” mostrou-se estatisticamente significante ao nivel de 5%, apresentando
um coeficiente positivo e, consequentemente, odds ratio maior do 1. Sendo assim, pode-se
afirmar que os homens apresentam um fator de chance relacionado a evasdo 2,1967 maior do
que as mulheres. Conforme explicado anteriormente, esse resultado ja era esperado, e vai ao
encontro do que ja foi evidenciado pela literatura sobre o assunto (BRAGA; PEIXOTO;
BOGUTCHI, 2003; MORAES; THEOPHILO, 2010) e corrobora com o fato das mulheres
apresentarem um nivel educacional maior do que dos homens (MATOS; MACHADO, 2006).

A varidavel “Idade”, estatisticamente significante ao nivel de 1%, também apresentou
coeficiente positivo e odds ratio maior do que 1. A partir dos resultados do modelo de
previsdo da evasdo, é possivel afirmar, portanto, que os estudantes que entraram no curso de
Ciéncias Contabeis da IES analisada com 19 anos ou mais apresentam um fator de chance
relacionado a evasao 6,9441 maior do que seus pares que ingressaram no curso com menos de
19 anos. Conforme ressaltado anteriormente, o resultado obtido para a variavel “Idade”

também encontra respaldo na literatura (LASSIBILLE; GOMEZ, 2008; SILVA, 2013).

Importante destacar, ainda, que os achados para a variavel “Idade” podem estar capturando o
fato de que os estudantes que ingressam no curso de Ciéncias Contabeis com 19 anos ou mais
apresentam mais chance de estarem trabalhando quando iniciam a graduacdo. Discentes que ja
realizaram algum outro ensino superior ou que decidiram cursar Ciéncias Contabeis muito
apos a conclusdo do ensino médio, muito provavelmente, ja estardo inseridos no mercado de
trabalho e, sem divida, iniciardo o curso com mais de 19 anos. Dessa forma, esses individuos
seriam obrigados a dividir o tempo entre as atividades académicas e as laborais, aumentando a
sua chance de evasdo (FREITAS, 2009). A variavel “Idade”, portanto, capta, indiretamente, a

relagdo entre a insercdo no mercado de trabalho e probabilidade de se evadir.
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A variavel “EscolaridadePai”, estatisticamente significante ao nivel de 5%, apresentou um
resultado diferente do que era esperado quando da sua construcdo, conforme explicado
anteriormente. A partir dos resultados do modelo de previsdo da evasdo, é possivel perceber
que os estudantes com pai ndo graduado apresentam um fator de chance relacionado a evasdo
0,4343 menor quando comparado com os discentes filhos de pais com, pelo menos, ensino
superior completo. Muito provavelmente esse resultado apresenta influéncia da relacdo entre
educacdo e renda. Discentes oriundos de familias com mais estudo tendem a apresentar renda
familiar maior. Assim, em caso de descontentamento com o curso, os discentes com pai
graduado, ceteris paribus, tendem a receber mais apoio financeiro para se preparar para novo

processo seletivo, via curso pre-vestibular, por exemplo.

Tabela 9 — Resultado da estimacdo do modelo de previsdo da evasdo

Variavel Coeficiente Odds Ratio Teste de Wald
Constante (_01, 573:'3?) (83882) 0,001***
e e
Idade (éjgg;g) (313335) 0,000+
EscolaridadePai ('3 ??63;2) (84112‘71?1) 0,021**
TurnoEM (—011,735;)5) (gzgig% 0,097*
LeituraLE (_01,’5153% (8%22) 0,040%*
PreVest ('8 ’377153) (8:‘11322) 0,058*
OndeNasceu ('8 ff;g) ?6?137192) 0,043**
TipoResidéncia (82232) (iiégé) 0,019**
NUmero de Obs. 222
Prob>Chiz? 0,0000
Pseudo R2 0,2073

*Significativo a 10%; **Significativo a 5%; ***Significativo a 1%
Fonte: Elaborada pelo autor.

A variavel “TurnoEM”, estatisticamente significante ao nivel de 10%, apresentou coeficiente
negativo e, consequentemente, odds ratio menor do que 1. Nesse sentido, é possivel afirmar
gue os estudantes que cursaram a maior parte do ensino médio em periodo noturno possuem
uma razao de chance relacionada a evasao 0,2669 menor do que os discentes que estudaram
0s ultimos anos da vida escolar no periodo diurno. Esse resultado, contrario ao que se
esperava quando da construcdo da variavel, muito provavelmente estd relacionado com a
vantagem que apresenta o discente que cursou 0 ensino médio no turno noturno ao ingressar
num curso de graduacdo que também € ministrado a noite. Adicionalmente, via de regra, 0s

individuos que frequentaram o ensino médio no periodo noturno séo aqueles que apresentam
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pior condi¢do socioecondmica familiar. Sendo assim, em caso de descontentamento com o
curso de graduagdo, esses individuos apresentariam menor apoio financeiro familiar para a

preparacdo para um novo vestibular, mantendo-os no curso.

A variavel “LeituraLE” apresentou coeficiente negativo ao nivel de significancia de 5%.
Sendo assim, a partir dos resultados do modelo de previsdo da evasao, pode-se afirmar que os
estudantes que ndo conseguem ler em lingua estrangeira possuem um fator de chance
relacionado a evasdo 0,3138 menor do que os estudantes que leem em lingua estrangeira.
Conforme defendido anteriormente, uma possivel justificativa para o resultado encontrado é
qgue os estudantes com potencial académico maior apresentam mais chance de serem
aprovados em novos vestibulares, dada a relacdo entre potencial académico e background
escolar. Nesse cenario, os estudantes com potencial académico melhor, ao se sentirem
insatisfeitos ou frustrados com o curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis da IES analisada,
apresentariam mais motivacdo para se evadir voluntariamente do curso do que seus pares com

potencial académico inferior.

A variavel “PreVest”, que ndo apresentou significancia estatistica em sua regressdo logistica
individual, mostrou ser estatisticamente significante ao nivel de 10%. O coeficiente dessa
variavel foi negativo, gerando, consequentemente, odds ratio menor do que 1, conforme era
esperado. Sendo assim, pode-se afirmar que os estudantes que frequentaram curso pré-
vestibular apresentam um fator de chance relacionado a probabilidade de evasdo 0,4904
menor do que os discentes que ndo o frequentaram. Ao se construir essa variavel, a intuicdo
era a de que o curso pré-vestibular aumenta a bagagem de conhecimento relacionado ao
ensino médio, crescendo, consequentemente, sua chance de conclusdo da graduacdo,
conforme defende a literatura (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975, BEAN, 1980). Contudo,
levando-se em conta os resultados obtidos nas regressdes logisticas simples para as variaveis
“EfeitoSemestre” e “LeituralLE”, pode-se inferir que o resultado captado por essa variavel é
justamente o oposto. Ao dar mais probabilidade de evasdo aos discentes que nédo frequentaram
curso pré-vestibular, a variavel “PreVest”, na verdade, esta captando o efeito do potencial
académico dos discentes que conseguiram ingressar numa instituicdo de prestigio, como é o
caso da UFMG, sem o auxilio de um curso pre-vestibular. Esse grupo de estudantes (que néo
frequentaram curso pré-vestibular) muito provavelmente se sente mais capacitado para ser
aprovado em novo vestibular, caso seja necessério realiza-lo. Assim, caso um estudante
pertencente a esse grupo esteja insatisfeito com a graduacdo em Ciéncias Contabeis ou com a

IES, muito provavelmente apresentaria mais propensao a abandonar o curso. J& o estudante
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que teve que frequentar um curso pré-vestibular para ingressar na UFMG, em caso de
descontentamento com a graduagdo em Ciéncias Contabeis poderia hesitar em abandona-la,
haja vista que podera ficar em duvida quanto a sua capacidade de aprovacdo em novo

processo seletivo.

A variavel “OndeNasceu”, estatisticamente significante ao nivel de 10%, ao contrario do que
se previa quando da sua construcdo, apresentou coeficiente negativo. Vale lembrar que na
regressao logistica simples o coeficiente encontrado para a varidvel “OndeNasceu” mostrou-
se também negativo. Sendo assim, pode-se afirmar que o discente que nasceu fora de Belo
Horizonte apresenta um fator de chance relacionado a evasdo 0,4312 menor do que oS
discentes que nasceram na capital mineira. Uma possivel justificativa para esse resultado é
que os discentes oriundos de Belo Horizonte, justamente por apresentarem vinculos afetivos e
sociais mais desenvolvidos na cidade onde o curso de Ciéncias Contébeis é ofertado, teriam
que dividir seu tempo entre as atividades académicas e aquelas relacionadas a integracao
social (festas, encontros entre amigos, reunides familiares). Ao ser dada prioridade as
atividades de integracdo social, automaticamente se reduz o tempo destinado aos estudos, o
que aumenta as chances de se evadir do curso, ndo s6 por questdes relativas ao desempenho
académico, mas também por dificuldade de adaptacdo a graduacdo ou ao sistema

universitario.

Finalmente, a variavel “TipoResidéncia”, assim como na estimag¢do da regressdo logistica
individual, apresentou coeficiente positivo ao nivel de significancia de 5%. Sendo assim,
pode-se afirmar que o estudante que ndo mora em imovel préprio possui um fator de chance
relacionado a evasdo 2,7181 maior do que os discentes com moradia propria. Conforme dito
anteriormente, essa variavel é uma proxy para renda familiar. Sendo assim, pode-se afirmar
que os estudantes oriundos de familias mais abastadas (que residem em casa propria) possuem
uma menor chance de se evadir do curso de Ciéncias Contdbeis do que seus pares

provenientes de familias mais humildes (que pagam aluguel).

O Quadro 4 apresenta um resumo dos resultados que eram esperados para as variaveis
apresentadas pelo modelo de previsdo da evasdo quando de suas construgdes iniciais e 0 que

foi realmente encontrado, evidenciando, ainda, as significancias estatisticas encontradas.

A partir da estimacdo do modelo de previsdo da evasdo, portanto, pode-se afirmar que o
estudante com mais probabilidade de se evadir do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG é do

género masculino, ingressou no curso com 19 anos ou mais, tem pai graduado, estudou a
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maior parte do ensino médio no periodo diurno, ndo frequentou curso pré-vestibular,
consegue ler em uma lingua estrangeira, nasceu em Belo Horizonte e ndo mora em imovel
préprio.

Quadro 4 — Resultados esperados e encontrados para o modelo de
previsdo da evasio

Variavel Coeficiente Coeficiente Significancia

Esperado Encontrado Encontrada
Género + + 5%
Idade + + 1%
EscolaridadePai + - 5%
TurnoEM + - 10%
PreVest - - 10%
LeituraLE + - 5%
OndeNasceu + - 5%
TipoResidéncia + + 5%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com relacdo ao fato de 0 modelo de previsdo da evasao estimado apresentar apenas variaveis
dicotdmicas, cabe ressaltar que diversos outros estudos que utilizaram regresséo logistica para
analisar a evasdo no cenario da educacgdo estimaram modelos sem varidveis continuas, tanto
no ambito nacional (BATISTELA; RODRIGUES; BONONI, 2009; SOARES; FERRAO;
MARQUES, 2011; FELICETTI; FOSSATTI, 2014) quanto no contexto internacional
(CHUANG, 1997; FINE; DAVIS, 2003; MANANDHAR; STHAPIT, 2012; CHALITA et al.,
2012).

4.1.3.1 Capacidade de ajuste do modelo de previséo da evasao

Apdbs a estimacdo do modelo de previsdo da evasdo, tornou-se necessario verificar a sua
capacidade de ajuste, por meio da matriz de classificacdo calculada com o auxilio do software
Stata 12. Como mostra a Tabela 10, de um total de 63 observacdes relacionadas aos
individuos que evadiram, o modelo proposto consegue prever corretamente 31 delas. N&o
obstante, de um total de 159 observacdes de estudantes que concluiram a graduacéo, o modelo

consegue prever corretamente 140.

Tabela 10 — Matriz de classificacdo do modelo de previséo da

evasdo
e Evadido Concluinte
Classificacdo (Amostra) (Amostra) Total
Evadido (Modelo) 31 19 50
Concluinte (Modelo) 32 140 172
Total 63 159 222

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Vale ressaltar, ainda, que o modelo estimado considera 32 observacdes como sendo de
estudantes concluintes, quando na verdade séo de evadidos; e 19 observagdes como sendo de

individuos que evadiram, quando na verdade elas sdo de concluintes.

Portanto, como se pode observar na Tabela 11, o modelo proposto classifica corretamente
77% das observacdes da subamostra “treinamento”. Com relacdo especificamente ao poder
classificatério para os discentes que evadiram (sensibilidade), o modelo é correto em 49,2%
dos casos. Ja com relagdo ao poder classificatorio para os discentes que concluiram o curso de
Ciéncias Contabeis da UFMG (especificidade), o0 modelo de previsdo da evasao é correto em
88,1% dos casos. Vale ressaltar, porém, que 0 mais importante para o presente estudo seria
maximizar o poder classificatorio relacionado a sensibilidade do modelo estimado, ja que seu
objetivo se relaciona com a explicacdo das causas da evasdo e ndo as causas da conclusdo do
curso de Ciéncias Contébeis. Apesar de o poder classificatorio relacionado a sensibilidade ter
sido de 49,2%, é importante destacar que o processo de evasdo € evento relacionado a
diversas variaveis sociais e, nesse contexto, utilizar um modelo que consegue, a partir de 8
variaveis explicativas, prever corretamente quase 50% dos discentes que irdo evadir do curso
de graduacdo em Ciéncias Contabeis pode ter grande valia para se tracar politicas que visem
auxiliar esse grupo de estudantes, seja na sua retencdo ou na escolha de um novo curso que
esteja mais em linha com suas habilidades e anseios, haja vista que nem todo tipo de evasdo
deve ser considerado negativo (KINGSTON, 2008).

Tabela 11 — Poder classificatorio do modelo de previsdo da evasao

Poder classificatorio Célculo Proporc¢éo (%)
Sensibilidade 31/63 49,2
Especificidade 140/159 88,1
Valor predito para evadidos 31/50 62,0
Valor predito para concluintes 140/172 81,4
Falsa classificacdo para evadidos 32/63 50,8
Falsa classificacdo para concluintes 19/159 119
Falsa classificacdo de evadidos pelo modelo 19/50 38,0
Falsa classificagdo de concluintes pelo modelo 32/172 18,6
Poder classificatorio geral (31+140)/222 77,0

Fonte: Elaborada pelo autor.

Outro teste realizado para se verificar o poder de ajuste do modelo se relaciona com a curva
Receiver Operating Characteristic (ROC), apresentada pela Figura 7. Quanto maior for a area
abaixo da curva ROC, maior sera a capacidade do modelo discriminar os grupos de interesse
(que para esta pesquisa sdo os grupos de evadidos e concluintes). Em contrapartida, quanto
mais proximo a curva ROC estiver da reta diagonal, pior serd o poder discriminatério do

modelo.
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Quando a area da curva ROC apresenta um valor maior do que 0,8, pode-se classificar a
discriminacdo realizada como excelente; ja quando o valor dessa area se situa entre 0,7 e 0,8,
a discriminacdo é aceitavel; e, finalmente, quando a area abaixo da curva ROC ¢ inferior ou
igual a 0,5, pode-se afirmar que ndo ha discriminaco pelo modelo (FAVERO et al., 2009).
Conforme apresentado na Figura 7, a area abaixo da curva ROC tracada para o modelo
estimado é igual a 0,8050, sinalizando uma discriminacdo considerada excelente.

Figura 7 — Curva ROC do modelo de previsdo da evasdo

1,00 -
0,754
0,504
0,25
0,00
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00
Area abaixo da curva ROC = 0,8050

Fonte: Elaborada pelo autor.

Foi realizado, também, o teste de Hosmer-Lemeshow, que se propde testar a hipdtese de
inexisténcia de diferenca entre os resultados previstos e 0s observados. Pode-se dizer que o
teste em questdo mede a acuracia de determinado modelo, sendo que o p-value desse teste
precisa ser superior ao nivel de significancia adotado pela pesquisa (10%), para que se possa
afirmar que os resultados previstos ndo diferem dos resultados observados. Assim, a partir do
resultado do teste de Hosmer-Lemeshow calculado para o0 modelo estimado (Tabela 12), é
possivel aceitar a hipdtese nula, ou seja, de que inexiste diferenca entre os resultados previstos
pelo modelo e os observados na amostra, ja que o teste apresentou p-value de 0,2368.
Tabela 12 — Resultados previstos versus
resultados observados
Teste de Hosmer-Lemeshow
NUmero de observagdes = 222
NUmero de padrdes de covariancia = 85
Pearson chi?(76) = 84,47

Prob > chi® = 0,2368
Fonte: Elaborada pelo autor.
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Foram realizados, ainda, os testes relacionados a auséncia de multicolinearidade e
heterocedasticidade, duas premissas do modelo de regressio logistica (FAVERO et al., 2009).
Assim, de acordo com a Tabela 13, o teste VIF para multicolinearidade indicou que nenhuma
variavel apresenta correlacdo significativa com as demais. Segundo Guijarati (2006), o valor
VIF limite para estabelecer que uma variavel ndo é colinear € igual a 4, sendo que, se esse

valor for superior a 10, a variavel pode ser considerada altamente colinear.

Tabela 13 — Teste de multicolinearidade

Variavel VIF 1/VIF
LeituraLE 1,20 0,8346
Idade 1,19 0,8413
EscolaridadePai 1,16  0,8650
PreVest 1,14 0,8770
TurnoEM 1,13 0,8838
OndeNasceu 1,08 0,9243
TipoResidéncia 1,06  0,9408
Género 1,03  0,9673

Fonte: Elaborada pelo autor.
Ja para comprovar a auséncia de heterocedasticidade, foram realizados o teste de Breush-
Pagan-Godfrey e o teste de White, que permitiram rejeitar a hipétese nula de existéncia de
homocedasticidade aos niveis de significancia de 1% e 5%, respectivamente, conforme

apresentado na Tabela 14, o0 que é muito comum acontecer em amostras do tipo cross section.

Tabela 14 — Resultado dos testes de heterocedasticidade

Teste de Breush-Pagan- Teste de White
Godfrey
H,: variancia constante H,: variancia constante
chi?(1) = 18,54 Chi-sq(35) = 56,0850
Prob>chi? = 0,000 P-value = 0,0133

Fonte: Elaborada pelo autor.

Para verificar se 0s erros-padréo estimados na presenca de heterocedasticidade estdo tornando
as variaveis significativas quando na verdade ndo sao, utilizou-se a correcdo robusta de White,
bastante utilizada pela literatura quando ndo se conhece a natureza da heterocedasticidade
(CANCADO; ARAUJO JUNIOR, 2004; ARAUJO; RAMOS, 2009; NASCIMENTO et al.,
2011; TAKAMATSU; MACHADO; LIMA, 2011). Sendo assim, 0s novos erros-padréo e as
estatisticas de Wald para o modelo robusto sdo descritos na Tabela 15. Cabe destacar,
contudo, que a correcdo robusta de White ndo altera os valores dos coeficientes estimados

para as variaveis, 0s quais continuam apresentando heterocedasticidade.

Como se pode perceber a partir dos resultados da estimacdo do modelo de previséo da evaséo

robusto para heterocedasticidade, apenas os desvios-padrdo das variaveis sdo alterados por
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meio da correcdo robusta de White, o que conduz a novos valores para o teste de Wald.
Contudo, apesar de os novos valores do teste de Wald serem diferentes daqueles encontrados
na estimacdo do modelo proposto (Tabela 9), ndo foi percebida nenhuma mudanca quanto ao

nivel de significancia.

Tabela 15 — Estimacdo do modelo de previsdo da evasdo robusto

Variavel Coeficiente Odds Ratio Teste de Wald
Constante ('01, gfjgz) (8(1)88:;) 0,002%**
Genero (822%2) (gjé?gg) 0,028*
|dade (éigg;g) (gjggg;) 0,000
EscolaridadePai (_8 3?63242) (8112‘713) 0,018**
TurnoEM ('&’73535) (813(1323) 0,086*
LeituralE ('é 5155:% (8%22) 0,048**
PreVest ('3 ??7162(?) (8‘11223) 0,067*
OndeNasceu ('3 f{l5123) ?6?137192) 0,040**
TipoResidéncia (83232) ézégé) 0,017**
NUmero de Obs. 222
Prob>Chiz 0,0000
Pseudo R? 0,2073

*Significativo a 10%; **Significativo a 5%; ***Significativo a 1%
Fonte: Elaborada pelo autor.

Assim, a constante e a varidvel explicativa “Idade” continuam sendo estatisticamente
significantes ao nivel de 1%; as varidveis explicativas “Género”, “EscolaridadePai”,
“LeituraLE”, “TipoResidéncia” e “OndeNasceu” continuam apresentando significancia
estatistica ao nivel de 5%; e as varidveis explicativas “TurnoEM” e “PreVest” continuam

com significancia estatistica ao nivel de 10%.

Para se comprovar a capacidade do modelo como preditor da evasdo dos estudantes de
Ciéncias Contabeis da UFMG, tornou-se necessario, entretanto, aplicar o modelo proposto
para o contexto da subamostra “holdout” e verificar se os resultados encontrados eram
compativeis com a capacidade de ajuste identificada quando da estimacdo do modelo de
previsdo da evasdo utilizando a subamostra “treinamento”, conforme define a metodologia

proposta por Hair Junior et al. (1998).
4.1.3.2 Validagdo do modelo proposto — utilizagdo da subamostra “holdout”

Para verificar a capacidade preditiva do modelo proposto, utilizou-se a subamostra “holdout”
constituida por 149 observac@es, das quais 43 referiam-se aos individuos evadidos e 106
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diziam respeito aos discentes concluintes. Assim, 0s parametros encontrados na estimacao do
modelo de previsdo da evasdo a partir da subamostra “treinamento” foram aplicados aos

dados da subamostra “holdout”, conforme evidencia a seguinte formula:

~

Y; = —1,7942 + (0,7870 * Género;) + (1,9379 * Idade;) + (—0,8340 * EscolaridadePai;) +
(—1,3208 * TurnoEM;) + (—0,7126 * PreVest;) + (—1,1591 * LeituraLE;) + (—0,8413 *
OndeNasceu;) + (0,9999 * TipoResidéncia;)

Ap6s a estimacdo do valor de Y; para cada uma das observagdes da subamostra “holdout”, por
meio da planilha eletrnica Excel, aplicou-se a formula 1, descrita no Capitulo 3 —
Metodologia. O resultado encontrado representa a probabilidade de a observacédo pertencer ao
grupo dos estudantes concluintes ou ao grupo dos evadidos. Valores maiores ou iguais a 0,5
representam, de acordo com o modelo proposto, uma observacdo de um discente evadido e
valores inferiores a 0,5 referem-se a discentes concluintes. A Tabela 16 apresenta 0s
resultados da aplicacdo do modelo de previsdo da evasdo para o contexto da subamostra
“holdout”. Como ¢ possivel perceber, 0 modelo de previsdo da evasédo, estimado a partir da
subamostra “holdout”, classificou corretamente 19 observacdes relacionadas aos individuos
evadidos, de um total de 43 observacfes. Ja com relacdo aos concluintes, 0 modelo foi capaz

de classificar corretamente 95 casos, de um total de 106 observagdes.

Tabela 16 — Matriz de classificacdo do modelo de previsdo da
evasao para a subamostra "holdout"

e Evadido Concluinte
Classificacdo (Amostra) (Amostra) Total
Evadido (Modelo) 19 11 30
Concluinte (Modelo) 24 95 119
Total 43 106 149

Fonte: Elaborada pelo autor.

Além disso, a Tabela 16 mostra, ainda, que 0 modelo de previsdo da evasdo classificou 24
observagdes da subamostra “holdout” como sendo de discentes que concluiram o curso de
quando na verdade eram de evadidos e 11 observagdes como sendo de individuos que
evadiram quando na verdade eram de discentes que concluiram o curso de Ciéncias

Contébeis.

A Tabela 17 mostra que o poder classificatorio geral do modelo proposto, quando aplicado a
subamostra “holdout”, foi igual a 76,5%, quase o mesmo poder classificatorio do modelo
estimado pela subamostra “treinamento”, portanto. Adicionalmente, quando se compara a
sensibilidade e a especificidade dos modelos estimados a partir das subamostras

“treinamento” e “holdout”, percebe-se uma similaridade nos valores. O modelo estimado pela
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subamostra “holdout” consegue prever corretamente 44,2% dos casos de evasdo e 89,6% dos
casos de conclusdo. Para a subamostra “treinamento”, as propor¢des foram 49,2% e 88,1%,
respectivamente.

Tabela 17 — Poder classificatorio do modelo de previsdo da evasao aplicado a
subamostra "holdout"

Poder classificatorio Calculo Proporcéo

(%)
Sensibilidade 19/43 44,2
Especificidade 95/106 89,6
Valor predito para evadidos 19/30 63,3
Valor predito para concluintes 95/119 79,8
Falsa classificacdo para evadidos 24/43 55,8
Falsa classificacdo para concluintes 11/106 10,4
Falsa classificacdo de evadidos pelo modelo 11/30 36,7
Falsa classificacdo de concluintes pelo modelo 24/119 20,2
Poder classificatdrio geral (19+95)/149 76,5

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nesse contexto, e levando-se em conta que os resultados obtidos para 0 modelo de previséo
da evasdo estimado pela subamostra “holdout” apresentaram similaridade adequada para com
o modelo estimado pela subamostra “treinamento”, ¢ possivel validar o poder preditivo do
instrumento formado pelas varidveis “Género”, “Idade”, “EscolaridadePai”, “TurnoEM”,

“PreVest”, “LeituraLE”, , “OndeNasceu” e “TipoResidéncia”.
4.2 Etapa qualitativa
4.2.1 Aplicacdo do questionario

Foram feitas tentativas de contato com todos os 107 evadidos presentes base de dados do
estudo que evadiram do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Para isso, lancou-se mao de
telefonemas, redes sociais (Facebook e Linkedin), Plataforma Lattes e Google. De posse do e-
mail e/ou perfil de alguma rede social do evadido foi enviado o link do questionario de
pesquisa, construido na plataforma do Google Docs. A Tabela 18 apresenta a relagdo dos

respondentes do questionario por ano de ingresso.

Como se pode perceber, para cada periodo abrangido pela pesquisa, obteve-se pelo menos um
respondente. A Tabela 18 mostra, ainda, que o periodo com mais representatividade foi o
primeiro semestre de 2009 (Gltima turma acompanhada pelo estudo), com 37,5% de
participacdo. Para 0 ano 2006 (primeiro e segundo semestres), que registrou 25 evadidos,
foram obtidos 7 respondentes, o que correspondeu a 28% do total de evadidos do periodo. Ja
para 0 ano de 2007, com 25 evadidos, foram recebidas as respostas de 6 individuos, o que

correspondeu a 24% de abrangéncia para o periodo. O ano 2008 apresentou 23 evadidos,
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sendo que desse total 4 (17,4%) responderam o questionério. Finalmente, para os anos 2004 e
2005, com 13 evadidos cada um, foi obtida 1 resposta (7,7%) para cada um dos periodos.
Assim, de 107 observacOes relacionadas a evadidos, foram obtidas as respostas de 22

individuos, correspondendo a uma cobertura global de 20,6%.

Tabela 18 — Distribuicdo dos respondentes do questionario por
ano/semestre de ingresso

Ano de N° de N° de Cobertura

Entrada Evadidos Respondentes (%)
2004 13 1 7,7
2005 13 1 7,7
2006 25 7 28,0
2007 25 6 24,0
2008 23 4 17,4

2009/1° 8 3 37,5
Total 107 22 20,6

Fonte: Elaborada pelo autor.

O Quadro 5 apresenta as caracteristicas descritivas dos 22 respondentes. Como se pode
perceber, do total de respondentes, 6 (27%) sdo do género feminino. Além disso, 10 (45%)
moram atualmente em Belo Horizonte, 4 (18%) na Grande Belo Horizonte, 1 (5%) no interior
de Minas Gerais, 2 (9%) em Séo Paulo, 1 (5%) no Rio de Janeiro, 1 (5%) em Brasilia e 3
(13%) moram fora do pais (uma na Holanda e dois nos Estados Unidos). Do total de
respondentes, 5 (23%) declararam-se casados, 2 (9%) em unido estavel e 15 (68%) afirmaram

ser solteiros.

Quadro 5 — Dados dos respondentes do questionario

. . Profissao ou Estado
Evadido | Género Data_de Turma MOt'qua Onde Reside Ocupacéo Civil
Nascim. Evasao Atualmente
Atual Atual
Belo Horizonte,
A Masc. 12/11/1983 | 2007/2 | RSG Minas Gerais, Servidor Publico | Solteiro
Brasil
Desisténcia Belo Horizonte,
B Masc. 18/09/1987 | 2006/1° Minas Gerais, Advogado Solteiro
Formal .
Brasil
N Belo Horizonte,
C Masc. 12/08/1987 | 2006/1° . Minas Gerais, Geotlogo Solteiro
Matricula .
Brasil
Belo Horizonte, Administradora
D Fem. 01/01/1988 | 2007/1° | Infrequéncia | Minas Gerais, - Casada
. Publica
Brasil
N0 Contagem,
E Masc. 24/05/1973 | 2008/1° . Minas Gerais, Professor Casado
Matricula .
Brasil
NEo Belo Horizonte,
F Masc. 19/11/1988 | 2008/2° . Minas Gerais, Bancério Solteiro
Matricula .
Brasil
G Fem. 25/10/1985 | 2006/2° | Infrequéncia Monnickendam, Desempregada Solteira
Noord, Holanda
H Masc. 03/11/1988 | 2006/2° | Desisténcia | College Station, | Estudante de Solteiro
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Formal Texas, EUA Mestrado
N Belo Horizonte,
| Masc. 20/09/1983 | 2008/2° p Minas Gerais, Bancaério Casado
Matricula Brasil
A Almenara, Delegada de
J Fem. 29/04/1988 | 2008/1° ngg;?“c'a Minas Gerais, | Policia Civil de | Solteira
Brasil Minas Gerais
Nova Lima,
K Masc. 05/05/1984 | 2004/1° | Infrequéncia | Minas Gerais, Advogado Solteiro
Brasil
L | Masc. | 22/07/1988 | 2007/1 | Desisténcia | Sao Paulo, Sdo | Analista Solteiro
Formal Paulo, Brasil Judiciario
Belo Horizonte, Consultor
M Masc. 15/02/1985 | 2007/2° | Infrequéncia | Minas Gerais, Fi : Solteiro
. inanceiro
Brasil
Nao Rio de Janeiro, Assistente
N Masc. 25/06/1984 | 2006/2° p Rio de Janeiro, . . Solteiro
Matricula . Financeiro
Brasil
Santa Luzia, Empreaado de
0 Masc. 17/07/1986 | 2006/2° | Infrequéncia | Minas Gerais, pregaco de Casado
. Empresa Publica
Brasil
Belo Horizonte,
P Fem. 09/11/1987 | 2006/1° | RSG Minas Gerais, Analista Fiscal Solteira
Brasil
Belo Horizonte,
Q Masc. 27/10/1983 | 2005/1° | Infrequéncia | Minas Gerais, Advogado Casado
Brasil
Especialista em
N0 Nova Lima Politicas
R Fem. 10/12/1990 | 2009/1° . (MG), Minas Pdblicas e Solteira
Matricula / . n
Gerais, Brasil Gestao
Governamental
Né&o Chicago Unido
o] ]
S Masc. 31/10/1984 | 2009/1 Matricula Illinois, EUA Advogado Estavel
Desisténcia Brasflia, Servidor Publico
T Masc. 25/11/1988 | 2009/1° = Distrito Federal, Solteiro
ormal Brasil Federal
Sao Paulo, Sdo | Analista de Unido
o] )
U Masc. 20/01/1988 | 2007/2° | RSG Paulo, Brasil Negocios Estavel
Belo Horizonte, Especialista
Vv Fem. 22/04/1988 | 2007/2° | RSG Minas Gerais, Sp - Solteira
Brasil Financeira

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre as profissdes ou ocupacges atuais declaradas pelos evadidos, foram registradas as mais

diversas especialidades. A mais recorrente, contudo, foi a de advogado, com 4 (18%) das 22

respostas. Adicionalmente, foram declaradas as profissdes bancario, servidor/funcionario

publico, analista/especialista financeiro, professor e gedlogo, por exemplo. Pode-se notar,

ainda, que entre os motivos que levaram os 22 respondentes a perder o vinculo com a IES, 7

observagdes (32%) decorrem de ndo matricula, 6 (27%) referem-se a infrequéncia, 5 (23%)

foram por desisténcia formal e 4 (18%) devem-se a desempenho insatisfatorio (RSG).

Finalmente, € possivel notar que 10 (45%) dos 22 evadidos ingressaram no curso de Ciéncias
Contabeis na UFMG com 18 anos de idade ou menos, a saber: A, B,C,D, H,L,P,R,Ue V.
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4.2.1.1 Fatores que contribuiram para a evaséo

A Tabela 19 apresenta os resultados da primeira parte do questionario respondido pelos 22
evadidos. Foi requisitado que eles atribuissem uma pontuacdo de 0 a 10 para 20 sentengas, de
acordo com a contribui¢do de cada uma para que o individuo evadisse do curso de Ciéncias
Contébeis. A pontuacdo 0 indicava que o fator descrito na sentenca nao contribuiu em nada

para a evasdo, e 10 indicava que o fator descrito foi determinante para a ocorréncia da evasao.

Como se pode perceber, todas as sentencas foram pontuadas por, no minimo, cinco evadidos.
A sentenca “Falta de motivacio para vocé continuar no curso” (n° 6), por exemplo, foi a
que alcancou a maior média (7). Apenas os respondentes B, E e S atribuiram-lhe a nota 0.
Pode-se afirmar, portanto, que para os demais respondentes, a desmotivagdo para continuar no
curso foi uma das razdes que os levaram a ndo concluir a graduacdo. Adicionalmente, é
possivel notar que 9 dos 22 respondentes (C, D, F, H, L, O, P, R e V) atribuiram a nota 10
(nota mé&xima) ao fator mensurado pela referida sentenca, o que denota a real importancia da
falta de motivacdo no processo de evasao do curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis. Na
teoria sobre evasao, a falta de motivacdo pode significar tanto a inexisténcia de identificacdo
(congruéncia) com as atividades relacionadas com ao préprio curso de graduacdo quanto uma
falta de identificacdo para com a IES em que o individuo encontra-se matriculado (SPADY,
1970, 1971; TINTO, 1975).

A sentenca “Dificuldade para conciliar as atividades académicas (aulas, estudo,
trabalhos, provas, etc.) com as atividades profissionais” (n° 19) obteve media 6,56. Esse
fator s6 ndo foi percebido por 4 respondentes (E, H, K e L). Os outros 18 perceberam algum
nivel de dificuldade de conciliar o trabalho com os estudos. Cabe ressaltar, ainda, que 8
individuos (B, F, G, J, N, R, S e T) atribuiram a nota maxima a referida sentenca. Esse
resultado pode ser conjugado com o da sentenca “Dificuldade para acompanhamento do
curso devido ao tempo necessario para os estudos” (n° 2), que obteve média 4,68. Somente
5 evadidos (E, H, K, L e M) atribuiram a nota O a referida sentenca. Todos os demais, em
algum nivel, acharam que o tempo necessario para 0s estudos era maior do que eles
dispunham. Além disso, 3 individuos (F, S e T) atribuiram nota maxima a essa sentenca.
Pode-se considerar, portanto, que os respondentes enfrentaram, em algum nivel, dificuldade
de manter as atividades profissionais ao mesmo tempo em que se dedicavam ao curso
Ciéncias Contabeis. Assim, levando-se em conta que os individuos referenciados acabaram

ndo concluindo a graduagdo, é possivel que a atividade profissional tenha recebido a
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preferéncia, em detrimento do curso de Ciéncias Contabeis. Os resultados obtidos para as
sentengas n°2 e n°19 encontram embasamento nos trabalhos sobre o tema (FREITAS, 2009;
MELLO; SANTOS, 2012).

Outras duas sentencas que obtiveram as maiores médias relacionam-se com o corpo docente
do curso de Ciéncias Contabeis da IES. A sentenca “Falta de atencdo (receptividade) dos
professores do curso” (n° 15) registrou média 5,04, recebeu pontuacdo 0 de 5 respondentes
(E, L, Q, ReS) e nota 10 de outros 2 (F e O). Assim, pode-se dizer que a grande maioria dos
respondentes julgou que o distanciamento do corpo docente do curso de Ciéncias Contébeis
da UFMG influenciou, em algum nivel, para que a sua evasdo ocorresse. Adicionalmente, a
sentenca “Deficiéncia didatica dos professores” (n° 5) obteve média 4,61, ndo foi percebida
por 4 respondentes (D, E, L e Q), e recebeu com nota méaxima por outros 2 (F e O). Pode-se
afirmar, portanto, que 18 dos 22 evadidos identificaram que a deficiéncia na didatica do corpo
docente do curso de Ciéncias Contéabeis contribuiu, em algum nivel, para a sua evasdo. E
possivel notar, ainda, que ha uma similaridade entre os individuos que ndo pontuaram para a
sentenga de n° 15 e de n° 5. Além disso, aqueles que atribuiram nota méaxima a primeira
sentencga sao 0s mesmos que atribuiram a nota maxima a segunda. Esses resultados encontram
embasamento nas teorias desenvolvidas por Spady (1970, 1971), Tinto (1975) e Bean (1980),
segundo as quais o envolvimento do corpo discente com o corpo docente € fundamental para

impedir que a evasdo aconteca.

Algumas sentencas destinavam-se a mensurar o efeito de eventuais falhas vocacionais na
evasdo. A sentenga “Vocé percebeu que niao se sentiria bem na profissao” (n° 14), por
exemplo, obteve média 4,31, ndo foi pontuada por 7 respondentes (E, I, K, N, Q, Se V) e
recebeu nota maxima de dois individuos (C e L). Dessa forma, para 15 respondentes, em
algum nivel, o exercicio da profissao de contador ndo era exatamente o que eles queriam. Ja a
sentenga “O curso de Ciéncias Contabeis da UFMG nio era o que vocé imaginava” (n°
13) obteve média 4,22, recebeu a nota 0 de 8 evadidos (E, G, K, L, N, Q, Se V) e anota 10 de
outros 3 (E, | e O). Assim, pode-se dizer que 14 dos 22 respondentes ndo se sentiram, em
algum nivel, satisfeitos com o curso de Ciéncias Contabeis. Adicionalmente, 12 respondentes
(A,B,C,F, G, 1,J,M, P, T, UeV) atribuiram pontuacao diferente de 0 a sentenca “O curso
apresentava pouca énfase em disciplinas profissionalizantes” (n° 10), que obteve média
2,90. Isso indica que mais da metade dos respondentes apresentou algum nivel de
descontentamento com a grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis, 0 que teria

influenciado para que a evasdo ocorresse. Apesar desses resultados, cabe salientar que a
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sentenca “Vocé entrou no curso porque passou no processo de selecdo mas, na verdade,
essa nio foi a sua escolha” (n° 18) apresentou média 1,68, recebeu pontuacdo diferente de 0
de 6 respondentes (C, F, J, M, R e U) e nota maxima de 3 deles (F, M e R). Esse fator pode
indicar que grande parte dos respondentes ingressou no curso de Ciéncias Contabeis com a
intencdo de seguir a carreira. Contudo, apds iniciar a graduacgdo, alguns individuos acabaram
percebendo que a profissdo de contador ndo era exatamente o que eles pensavam ou gostariam
que fosse. Esse resultado, a priori, vai ao encontro do que foi evidenciado por Bardagi e Hutz
(2009) com relacdo a uma possivel falha de orientacdo vocacional no periodo anterior a

entrada no ensino superior, 0 que teria contribuido para a evaséo.

Algumas sentencas destinavam-se, ainda, a mensurar o papel da UFMG na evasdo dos
respondentes. A sentenca “Deficiéncia na infraestrutura da UFMG” (n° 11), por exemplo,
obteve média 1,77, e recebeu pontuacdo diferente de 0 de 11 individuos (A, B, C, H, J, M, O,
P, Q, T e U), sendo que as notas atribuidas por eles foram iguaisa 7 (H e O), 5 (B e U), 4 (M),
3(J),2(C,QeT)el(AeP). Cabe ressaltar que os dois respondentes que atribuiram a nota 7
ingressaram na turma de 2006/2°, e, portanto, iniciaram o curso quando a Faculdade de
Ciéncias Econdmicas (Face) da UFMG ainda funcionava no centro de Belo Horizonte, fora do
campus universitario. A partir do primeiro semestre de 2008 os trés cursos até entdo
vinculados a Face (Administracdo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas) foram
transferidos para o cdmpus. Dessa forma, salienta-se que dos 11 respondentes que atribuiram
nota diferente de zero para a sentenca de n° 11, J (2008/1) e T (2009/1) foram os Unicos que
iniciaram 0 curso ja no campus universitario. Além disso, a sentenca “A UFMG nio
disponibilizou o apoio necessario para que Vocé pudesse se adaptar ao ritmo
universitario” (n° 16) obteve média 2,63 e também foi pontuada por 11 evadidos (A, C, D, F,
G, J, N, P, T, Ue V). Para essa sentencga, contudo, um dos respondentes (N) atribuiu a nota
méaxima, indicando que, para ele, a evasdo do curso foi fortemente influenciada pela falta de
apoio da IES. As demais notas obtidas pela sentenga foram 8 (C e F), 7 (A), 6 (U), 5 (G), 4
(D),3(JeP)e2(TeV).Porfim, asentenca “A UFMG nao disponibilizou informagoes
necessarias para que vocé entendesse melhor sobre o curso de Ciéncias Contabeis” (n°
20) registrou média 2,04 e foi pontuada por 10 respondentes, que atribuiram as notas 10 (B), 9
(C),5M),4(DeF),3(J,MeT)e2(AeP). Nesse contexto, pode-se afirmar que tanto para
o0 respondente B quanto para o C a falta de informac6es da UFMG sobre o curso de Ciéncias

Contabeis foi determinante para a ndo concluséo do curso.
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Fator Pontuacédo
A/B|/C/DIE/F|G|/H|I |J/IK|IL M|{[N|O|P|Q|R|S|T|U|V| &

r1].0DC:Jfr|;:CL)JIdade para acompanhamento do conteddo ministrado 315 8 i1 siaioiolol7i2i0i0 5 7121286
2. D|f|culdadg para acompanhamento do curso devido ao 7i514i4i0i0l2i0i5/7/0i0l0 9 2i5i2 810010/ 76468
tempo necessario para 0s estudos
3. D|f|culdaqe para_acompanhamento do curso devido a falta 4l0i(8lolololololol2lololololalololololola]o]100
de recursos financeiros
4. I_De_sempenho academlf:o insatisfatorio (suas notas nao eram slo!4i0jols5io0loi2/2i0i0l0!6il5!4/0i0!5 ! 61/16!6!268
suficientes para que vocé fosse aprovado nas disciplinas)
5. Deficiéncia didatica dos professores 7¢{5{7:0{0420:2 {7 :8:i5i{510:{2i{4:{10{9 {0{3 375171481
6. Falta de motivacdo para vocé continuar no curso 4:01{10!10;0{210{ 7 {10{ 8 {8 310! 8 {6 :{10:10/6 100 6 {108 700
7. Dificuldade de adaptagédo ao sistema universitario 6/0{1/0i0{5410{0{0413{0i{0{1214i{5{2}{5{0i010}21i{618i200
8. Falta de lntegra(;ao social com ou demais alunos do curso gioi1i0io0ioioiaioi2ioioiaioioi2i0oioioi2i3io0i118
de graduacgéo
9. O curriculo do curso era desatualizado 2{5{816i{0{5}{5{10i{8}{51/5{10{13i0j0i/6i{0i010}j0i15b51i01286
10. O curso apresentava pouca énfase em disciplinas
orofissionalizantes 3{5{4{0{0{5{5{0{8i{6{0{0{5{0{0{61{0{0{0}{3}91i51{290
11. Deficiéncia na infraestrutura da UFMG 1{5{12{0i{0:{0{0:{7:i{0:{310{0{410171141210101215101177
12. Perda de prestigio da carreira contébil 0i/5!{6i6i0i0!{0{0{0i5i{0i{5:1810{011i0i5101{0:{31i0i200
13. O curso de Ciéncias Contabeis da UFMG néo era o que 115 9i6i0i10l0f4i0/7l0l0!3i0i10 7i0i4lo0i/8|09!io0}az
vocé imaginava
14. Vocé percebeu gque ndo se sentiria bem na profissdo 3/5{100:/8i{0{2:{91{8{04{71{04{10{71{0i{61{2i0i{8:!01i{5!51!0i431
15. Falta de atengdo (receptividade) dos professores do curso 5{5:19:8i0410:6 {7 :8:514:0:2:{3i{10;{9i0:0:0:7:4:9i504
16. A UFMG néo dlsponlblll_zou 0 apoio necessario para que 7i0l8l4lo/8lsiolol3lololol0/o/3lololol2|6]|2]|263
vocé pudesse se adaptar ao ritmo universitario
1_7. A proflssao nédo pe~rm|t|r|a que vocé glcangasse 0 retorno 4516/ 5i0l0i3/4i0/l9lo/s8i3loloisiol7lololaiol2ss
financeiro (remuneracdo) que vocé desejava
18. V~oce entrou no curso porque passou no processo de oloi3lolol0lololol1i0io0/10 0loioilol10/0/ 0|30 168
selecdo mas, na verdade, essa ndo foi a sua escolha
19. Dificuldade para conciliar as auwdad_e_s academlcgs (aulqs, 9/10/11410/10/10/018l0l0l0l2120/7/8/8/10/10/10/ 9 |8]654
estudo, trabalhos, provas, etc.) com as atividades profissionais
20. A UFMG ndo disponibilizou informagdes necessarias para
gue vocé entendesse melhor sobre o curso de Ciéncias 210940400013 {0{0:{310{0}2i{0{0{0}!3{51i0i204
Contabeis

Fonte: Elaborada pelo autor.
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A sentenca “Dificuldade para acompanhamento do curso devido a falta de recursos
financeiros” (n° 3) registrou média 1, e foi a menor pontuacdo dentre todas as sentencas.
Apenas 5 respondentes (A, C, J, O, U) atribuiram pontuacdo diferente de zero. Além disso,
dentre os individuos que assinalaram nota diferente de 0, apenas 1 (C) atribuiu a nota 8. Os
demais atribuiram notas 4 (A, O, U) e 2 (J), as quais podem ser consideradas baixas. E
possivel afirmar, portanto, que a dificuldade financeira ndo foi uma causa importante da
evasdo dos respondentes, diferentemente do que previa a literatura (TINTO, 1975; GISI,
2006; BAGGI; LOPES, 2011).

Com relacdo a autopercepcdo de desempenho, a sentenca “Dificuldade para
acompanhamento do conteiiddo ministrado no curso” (n° 1) mostra que apenas 7 individuos
(E, H, K, L, M, P e Q) néo perceberam que a dificuldade de acompanhar as disciplinas do
curso foi relevante para a decisdo pela evasdo. Todos os demais atribuiram algum valor a

sentenca, gerando uma média 2,86.

Nenhum discente, contudo, atribuiu a nota maxima a sentenca de n° 1. A maior pontuacéo foi
8, dada pelo respondente F. Em linha com esse resultado, a sentenca “Desempenho
académico insatisfatorio (suas notas ndo eram suficientes para que vocé fosse aprovado
nas disciplinas)” (n° 4) obteve média 2,68, sendo que a maior nota também foi 8, atribuida
pelo evadido A. E interessante observar que os 4 respondentes que evadiram do curso de
Ciéncias Contabeis devido ao RSG ter sido insuficiente (A, P, U e V) atribuiram notas
inferiores a 10 as duas citadas sentencas, o que indica que, para eles, o desempenho
académico e/ou a dificuldade de acompanhar as disciplinas ndo chegaram a ser determinantes
para a decisdo pela evasdo. Esses resultados contrariam a importancia dada pela literatura ao
papel do desempenho académico na evasdo (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN,
1980).

Outro fator que néo teve grande relevancia na evasdo dos respondentes foi a integracdo com
os demais membros do corpo discente. De acordo com o resultado da sentenca “Falta de
integracdo social com ou demais alunos do curso de graduac¢io” (n° 8), apenas 8
individuos (A, C, H, J, M, P, T e U) perceberam que esse fator contribuiu para a decisdo pela
evasdo. Além disso, deve-se ressaltar que apenas um respondente (A) atribuiu a nota 8. Os
demais atribuiram notas 4 (He M), 3 (U), 2 (J, Pe T) e 1 (C). De acordo com as teorias de
Spady (1970, 1971), Tinto (1975) e Bean (1980), uma das possiveis causas de evasdo no

ensino superior pode ser a falta de integracdo dos estudantes com os demais membros do
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corpo discente. O fato de o discente ndo se sentir integrado com 0 meio em que esta inserido
aumenta a chance de abandono. Contudo, para a grande maioria dos respondentes aqui
referenciados € possivel afirmar que a falta de integracdo com os demais estudantes do curso

ndo chegou a influenciar a decisao pela evaséo.

Adicionalmente, pode-se perceber que 11 dos 22 respondentes (A, C, F,J, M, N,O,P, T,Ue
V) atribuiram algum valor a sentenga “Dificuldade de adaptacio ao sistema universitario”
(n° 7), que obteve média 2. Levando-se em conta que os 11 respondentes atribuiram as notas
8(V),6(AeV),5(F,NeP),3(J),2(0elJ)el(Ce M), pode-se afirmar que a dificuldade

de adaptacdo ao sistema universitario ndo impactou fortemente a sua decisao pela evaséo.

Com relacdo a sentenca “Perda de prestigio da carreira contabil” (n° 12), 9 dos 22
respondentes (B, C, D, J, L, M, P, R, U) consideraram que uma reducdo do prestigio da
profissdo de contador influenciou a ndo conclusdo do bacharelado. Com efeito, foram-lhe
atribuidas as notas 8 (M), 6 (Ce D),5 (B, J, Le R), 3 (U) e 1 (P). Apesar de terem sido
atribuidas notas muito baixas, esse resultado se torna relevante na medida em que, nos ultimos
anos, devido as alteracdes das normas nacionais de contabilidade, a figura do contador passou
a receber mais destaque dentro das organizagdes (SANTOS et al., 2011; TAMER et al.,
2013). Nesse contexto, o fato de 9 dos 22 respondentes (41%) atribuirem sua evasdo, em
algum nivel, a perda de prestigio da profissdo contabil pode ser considerado um resultado
inesperado. Correlacionado a esse achado, a Tabela 19 mostra, ainda, que 12 respondentes (A,
B,C,D,G,H,J L M,P,ReU) atribuiram notas diferentes de 0 a sentenca “A profissio
ndo permitiria que vocé alcangasse 0 retorno financeiro (remuneragdo) que Vocé
desejava” (n° 19), que alcangcou média 2,86. Assim, para mais da metade dos respondentes, a
remuneracao do profissional de Ciéncias Contabeis no mercado de trabalho era inferior a suas

expectativas, contribuindo, em alguma medida, para a ocorréncia da evaséo.

Finalmente, a sentenga de “O curriculo do curso era desatualizado” (n° 9) obteve media
2,86. Isso se deve ao fato de 10 respondentes (E, H, L, N, O, Q, R, S, T e V) haverem
atribuido a nota 0, enquanto os outros 12 consideraram que o curriculo do curso de Ciéncias
Contébeis da UFMG era desatualizado, o que contribuiu para que a sua evasio ocorresse. E
interessante notar que no primeiro semestre de 2009 houve uma mudanga na grade curricular
do curso de maneira que muitos dos individuos que iniciaram a graduacdo antes desse periodo
(estavam vinculados no curriculo antigo) migraram para o novo curriculo. O resultado para a

sentenca pode, portanto, ter sido influenciado pela mudanca curricular. Ao ter uma mudanga
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na grade do curso, alguns respondentes podem ter identificado que a grade curricular antiga
(na qual ele estava inicialmente vinculado) era desatualizada. Corroborando com essa
inferéncia estd o fato de os 3 respondentes oriundos da turma de 2009/1°, e que, portanto,

iniciaram 0 curso ja na nova grade curricular, atribuiram a nota 0 a sentenca.
4.2.1.2 Sentimentos percebidos logo apds a evasédo

A Tabela 20 apresenta o resultado da aplicacdo da segunda parte do questionario, respondido
pelos 22 evadidos. Nessa etapa, pediu-se que cada respondente atribuisse uma nota de 0 a 10
para 11 sentimentos que pudessem ter sido vivenciados por eles logo apos a evaséo do curso
de Ciéncias Contdbeis da UFMG. Destaque-se que 5 dos 11 sentimentos podem ser
entendidos como sensacOGes positivas (alivio, felicidade, liberdade, autonomia e
esperanca), 5 como sensacdes negativas (medo, inseguranca, angustia, arrependimento e
desespero), e 1 representa a auséncia de sensacdes positivas ou negativas (indiferenca). A
nota O representa que o individuo ndo percebeu o sentimento logo apos evadir da graduagéo e

a nota 10 significa que ele a percebeu fortemente apds evadir do curso.

Como se pode perceber, todos os sentimentos descritos na Tabela 20 foram pontuados por,
pelo menos, 5 respondentes. Além disso, vale notar que as sensacdes positivas apresentaram
média mais alta do que as sensa¢des negativas, 0 que pode indicar que a evasdo teria sido
encarada pelos individuos como um mal necessario. Pode-se destacar, ainda, que nenhuma
das sensacOes negativas recebeu a nota maxima. Em contrapartida, todas as sensacGes
positivas receberam, pelo menos, uma nota 10. Esse resultado vai ao encontro do que defende
Kingston (2008), ao classificar os tipos de evasdao em negativas, neutras e positivas,
afirmando que nem todo tipo de evasdo deve ser encarado como prejudicial para os
individuos. Algumas vezes o abandono pode ser positivo, como 0 caso em que o0s discentes
deixam o curso de graduacdo em busca de atividades que melhor se adéquem a suas
habilidades.

Como mostra a Tabela 20, 0 “Alivio” foi a sensacdo que obteve a média mais alta (5,36). Para
esse tipo de sentimento, apenas os respondentes B, E, K e Q atribuiram a nota 0. A grande
maioria, portanto, afirmou que essa sensacdo esteve presente, em alguma medida, logo apos a
evasdo. Vale ressaltar, ainda, que 4 dos 22 respondentes (F, H, R e T) atribuiram a nota 10 ao
sentimento em questdo, indicando que ele esteve fortemente presente logo apds a saida do

curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.
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Pontuagéo
Sentimento
A B C E F H | K L M N R T \Y x
1. Medo 3 0 0 0 0 0 0 0 5 0 0 0 2 0 {140
2. Inseguranca 7 0 4 0 2 0 0 0 5 0 0 0 1 0 {236
3. Alivio 5 0 8 0 10 10 5 0 5 8 6 10 10 5 1536
4. Angustia 2 0 1 0 2 0 0 6 0 2 0 0 1 8 {240
5. Arrependimento 5 8 1 0 5 0 0 5 0 1 0 0 0 5 1245
6. Felicidade 0 0 1 0 5 6 0 0 0 9 4 6 10 0 {263
7. Desespero 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 {040
8. Liberdade 6 0 6 0 10 8 0 0 0 9 8 9 8 0 {413
9. Indiferenca 3 0 8 10 0 4 10 0 0 8 10 0 0 0 | 240
10. Autonomia 6 10 8 0 0 0 0 0 0 7 10 0 10 0 {336
11. Esperanga 4 10 10 0 0 4 0 0 5 5 10 0 5 8 14,00

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Ainda de acordo com os resultados apresentados da Tabela 20, percebe-se que a “Liberdade”
se destacou com a segunda maior média (4,13). Essa sensacdo ndo foi percebida por 9 dos 22
respondentes (B, E, I, K, L, P, Q, S e V). Para os demais, a sensacdo mostrou-se, em alguma
medida, presente logo ap6s a evasdo. Vale ressaltar, ainda, que um unico respondente (F)
atribuiu a nota 10 a sensacdo de “Liberdade”, repetindo a nota por ele atribuida a sensagao
de “Alivio”.

A “Esperang¢a” obteve a terceira maior média (4). Para essa sensa¢do, 9 dos 22 respondentes
(D, E, F, I, K, O, Q, R e S) atribuiram a nota 0. Enquanto isso, 3 respondentes (B, C e N)
afirmaram que esse sentimento esteve fortemente presente apos a evasdo, atribuindo-lhe a
nota maxima. Portanto, em 13 dos 22 respondentes, a sensacdo de “Esperanca” esteve

presente logo apds a evasdo.

Na sequéncia, a sensacdo de “Autonomia” registrou média 3,36. Esse sentimento nao foi
percebido por 12 dos 22 respondentes (D, E, F, H, I, K, L, O, Q, R, S e V). Porém, para 3
individuos (B, N e T), a sensacdo em questdo esteve fortemente presente quando da evaséo.
Como é possivel perceber, 2 dos 3 evadidos que atribuiram nota maxima ao sentimento de
“Autonomia” (B e N) haviam atribuido a mesma nota a sensacdo de “Esperanca”.
Adicionalmente 1 dos respondentes que atribuiram a nota maxima a “Autonomia” (T)

manifestou igual avaliagdo para a sensacdo de “Alivio”.

“Felicidade” obteve a quinta maior média dentre os sentimentos analisados (2,63). Com
efeito, 10 dos 22 respondentes (C, F, H, J, M, N, P, R, T e V) atribuiram-lhe notas diferentes
de 0. Cabe ressaltar, ainda, que o Unico respondente a atribuir nota maxima para o sentimento
de “Felicidade” (T) manifestou igual avaliacdo para as sensacOes de “Autonomia” e

“Alivio”.

O “Arrependimento” obteve a sexta maior média (2,45), sendo essa a mais alta alcancada
pelas sensacOes negativas. De acordo com os dados da Tabela 20, 8 dos 22 respondentes (E,
H, I, L, N, O, Q e R) afirmaram n&o ter percebido essa sensacdo apds a evasdo do curso de
Ciéncias Contabeis. Pode-se afirmar, portanto, que a maioria dos respondentes do
questionario da pesquisa sentiu, em alguma medida, “Arrependimento” pela ndo conclusédo
da graduacdo. Porém, cabe salientar que nenhum dos respondentes assinalou a nota 10 para
essa sensacdo. A maior pontuacdo atribuida ao sentimento em destaque (nota 8) coube a um

unico respondente (B).
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As sensacdes de “Indiferen¢a” e “Angustia” obtiveram, ambas, a mesma média 2,4. A
primeira delas representa a auséncia de sentimentos positivos ou negativos, e recebeu
pontuacdo diferente de 0 de 7 dos 22 respondentes (A, C, E, H, I, M e N), 3 dos quais (E, I e
N) atribuiram-lhe a nota 10. A segunda, por sua vez, recebeu a nota 0 de 9 dos 22
respondentes (B, E, H, I, L, N, O, Q e R). Cabe ressaltar, ainda, que dos 13 respondentes que
perceberam a sensacdo de “Angustia” apds a evasdo, nenhum lhe atribuiu a nota maxima,

sendo 8 a sua maior pontuacao, atribuida por 3 respondentes (D, U e V).

A “Insegurancga” registrou a nona maior média (2,36). Essa sensacdo foi experimentada por
10 respondentes (A, C, D, F, G, J, L, P, T e U), sendo que nenhum deles Ihe atribuiu a nota
méaxima. A nota 9 foi a maior delas, sendo atribuida por um Gnico respondente (G). Pode-se
dizer, portanto, que mais da metade dos respondentes ndo se sentiram inseguros logo apés a
evasdo do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG, o que pode indicar que a evasdo da maioria

resultou de uma longa reflexao.

O “Medo”, por sua vez, apareceu na décima posicdo, dentre as sensacdes analisadas,
registrando média 1,4. Apenas 6 dos 22 respondentes (A, D, G, L, T e U) afirmaram ter
vivenciado a sensacdo, em alguma medida, logo ap6s a evasao da graduacdo. Adicionalmente,
cabe ressaltar que nenhum dos respondentes Ihe atribuiu a nota méxima. A nota 8 foi a maior
delas, sendo atribuida por dois individuos (G e U). Assim, pode-se afirmar que 16 dos 22
respondentes ndo sentiram medo apods perder o vinculo com o curso de Ciéncias Contabeis da
UFMG.

Finalmente, a Tabela 20 mostra que a sensacdo de “Desespero” obteve a menor média do
grupo (0,4). Com efeito, apenas 5 dos 22 respondentes (C, D, F, M e U) atribuiram nota
diferente de 0. Vale destacar que a nota 4 foi a maior alcancada pelo sentimento em questé&o,
sendo atribuida por um unico individuo (U). Assim, pode-se afirmar que os respondentes
praticamente ndo vivenciaram a sensacdo de “Desespero” apds o abandono do curso de
Ciéncias Contabeis. Esse resultado pode indicar, mais uma vez, que para a maioria dos
respondentes a evasdo nao se deu de forma inesperada, e que, muito provavelmente, foi

decidida apds uma longa reflexao.
4.2.2 Realizacao das entrevistas

Apbs o recebimento dos 22 questionarios respondidos, foi enviado e-mail a todos os

respondentes, convidando-os para participar de uma entrevista semiestruturada. O Quadro 6
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apresenta os dados alusivos aos 5 individuos que aceitaram o convite, apresentados

anteriormente no Quadro 5.

Como se pode perceber, entre os dias 24 e 28 de marco de 2015 foram realizadas 5
entrevistas, sendo uma delas na forma presencial, trés via Skype e uma por telefone. O
Quadro 6 mostra, ainda, que a idade dos entrevistados variou de 27 a 41 anos. Além disso,
necessario frisar que, como mostra o Quadro 5, quatro dos cinco entrevistados (E, I, M e N)

séo do género masculino.

Com relacéo ao ano de ingresso, é possivel perceber que dois entrevistados iniciaram o curso
em 2006, um em 2007 e outros dois em 2008. Apesar de alguns terem ingressado no mesmo
ano, cabe salientar, contudo, que os 5 entrevistados ingressaram em turmas diferentes. E
possivel perceber, também, que 2 deles (E € M) permaneceram vinculados ao curso de
Ciéncias Contabeis durante um ano e meio, uma (I) durante quatro anos, um (P) durante
quatro anos e meio e outro (N) durante sete anos. Com relagdo aos motivos que os levaram a
evasdo, o Quadro 5, mostra que trés dos entrevistados (E, | e N) perderam o vinculo com o
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG por ndo matricula, um (M) por infrequéncia e uma (P)

por desempenho insatisfatorio (RSG).

Quadro 6 — Dados das entrevistas realizadas

Idade Renda
. Data da Tipo de Atual Reside - Ano/Semestre | Ano/Semestre
Evadido : : Familiar ~
Entrevista | Entrevista | (em | Atualmente Atual do Ingresso da Evaséao
anos)
Coma | , 88%$01 a
E 26/03/2015 Skype 41 esposa e ' Ré 2008/1° 2009/2°
filhos 1 45 760,00
R$
|| 2410312015 | Presencial | 31 Coma | 7.88001a | 550575 2012/20
esposa R$
15.760,00
R$
M | 24/03/2015 |  Skype 30 | Ccom os pais 7'88§j$°1 al 200720 2009/1°
15.760,00
R$
N | 28/03/2015 | Telefone | 30 | comum | 157601a | 5a46.0 2013/2°
amigo R$
3.152,00
R$
Com os pais | 3.152,01a
P 25/03/2015 Skype 27 e filhos R$ 2006/1° 2010/2°
7.880,00

Fonte: Elaborado pelo autor.




156

Trés dos cinco entrevistados (E, | e M) apresentavam, no momento da entrevista, renda
familiar mensal de R$ 7.888,01 a R$ 15.760,00, um (N) apresentava renda familiar mensal de
R$ 1.576,01 a R$ 3.152,00 e uma (P) apresentava renda familiar mensal de R$ 3.152,01 a R$
7.880,00. Com relacdo as condicdes de residéncia atuais, 0os 5 entrevistados informaram
morar: com a esposa e filhos (E), apenas com a esposa (I), com os pais (M), com um amigo
(N) e com pais e filhos (P).

4.2.2.1 Primeiro macrocontexto: periodo anterior ao curso de Ciéncias Contébeis

Com relacdo ao periodo anterior & matricula no curso de Ciéncias Contabeis, 0s 5
entrevistados afirmaram que na época do ensino médio podiam ser considerados estudantes
razoaveis ou bons. A entrevistada P, por exemplo, declarou ter sido beneficiaria de bolsa de
estudos em um colégio particular. Assim, em suas palavras: “para eu manter a minha bolsa eu

precisava manter as minhas notas altas. Entdo, eu tinha que estudar bastante”.

Contudo, dentre os entrevistados, apenas P ingressou no curso de Ciéncias Contabeis da
UFMG logo apds a conclusdo do ensino médio. Além disso, ela foi a unica que afirmou ter
recebido orientacdo vocacional no Gltimo ano do ensino médio: “a gente realizou o teste e

teve acompanhamento psicolégico durante todo o terceiro ano do ensino médio”.

Os demais afirmaram ter buscado informacdes sobre o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG
e sobre a profissdo de contador em outras fontes, como o website da IES, orientacdes
vocacionais online, mostra de profissdes realizada pela UFMG e por meio de contatos com
profissionais ja graduados. O entrevistado I, por exemplo, afirmou: “a pessoa que mais me
influenciou a realizar o curso de Ciéncias Contabeis e ndo Economia, como eu queria
inicialmente, foi a gerente da grafica em que eu trabalhava. Ela era formada em Contabeis e
era muito satisfeita e realizada com o curso”. De forma similar, N declarou que trabalhava
“numa drogaria no interior do Estado e a dona da drogaria era contadora e ela influenciou”.
Pode-se dizer, portanto, que, antes de dar inicio a graduagdo, os entrevistados possuiam, de
uma forma geral, conhecimentos satisfatorios sobre o curso de Ciéncias Contabeis e sobre a

atuacdo profissional do contador.

Contudo, € interessante notar que para todos os entrevistados o curso de Ciéncias Contabeis
da UFMG ndo foi a primeira opgdo ou, em alguns casos, uma escolha determinada. O evadido
E, por exemplo, declarou que era graduado e mestre em Fisica quando decidiu prestar o

vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Ele atuava como professor de IES
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particulares na capital mineira e estava insatisfeito com o mercado de trabalho na area. Ele
decidiu, entdo, mudar de profissdo. Em suas palavras: “Contdbeis e Ciéncia da Computagdo
eram as profissGes que tinham mais vagas nos concursos... como, por exemplo, para perito da

Policia Federal”.

O entrevistado M, por sua vez, informou que quando iniciou o curso de Ciéncias Contabeis na
UFMG, no segundo semestre de 2007, ja era estudante de Ciéncias Econdmicas na Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG) desde 2006, e que, antes disso, tentara
medicina por trés anos. De forma similar, o entrevistado N declarou haver ingressado no
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG na quinta tentativa, porém, de acordo com o

entrevistado: “antes eu estava tentando pra outra area, estava tentando para medicina”.

A propria entrevistada P, que afirmou ter passado por orientacdo vocacional durante o final do
ensino médio, informou que, a0 mesmo tempo em que tentou o vestibular para Ciéncias

Contabeis na UFMG, participou do processo seletivo da PUC-MG para Ciéncias Econdmicas.

Ja o evadido I, antes de comecar o curso de Ciéncias Contabeis na UFMG, havia iniciado
duas graduagdes, conforme ele explica: “quando eu tinha 18 anos eu comecei Administragdo
na UNI-BH, estudei trés periodos, perdi a bolsa, e tive que abandonar... depois eu ganhei uma
bolsa de 50% do Prouni, na Novos Horizontes... no curso de Ciéncias Contabeis... tive

problemas familiares e tive que sair”.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que 0s entrevistados demonstraram apresentar
conhecimentos claros sobre a profissao e o curso de Ciéncias Contabeis, pode-se afirmar que
a vocacdo para a atuacdo profissional na area contabil ndo estava fortemente presente em

nenhum deles.

Outro dado interessante diz respeito as profissdes dos pais dos entrevistados. Nenhum deles
declarou possuir pai e/ou mae formados em Ciéncias Contabeis. Além disso, todos declararam
que os pais ndo influenciaram muito em suas escolhas profissionais. Nas palavras do evadido
N: “eles sempre apoiaram. O que eu fizesse era isso mesmo... davam a opinido deles mas sem
grande influéncia”. Discurso parecido pode ser identificado nas palavras do individuo M:
“nunca foram a favor nem contra... foi mais uma decisdo minha”. E também nas falas da
entrevistada P: “minha familia era muito tranquila, eles nao palpitavam... eles falavam: — faz o

que vocé acha que tem que fazer, o que tem mais a ver com vocé”.
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Os 5 entrevistados demonstraram ter grande expectativa com relacdo ao curso de Ciéncias
Contabeis e, principalmente, com a UFMG. Nas palavras de I: “em 2008, eu entrei na UFMG
e fiquei deslumbrado... tinha expectativa em relacdo a UFMG, ao proprio curso de graduacéo,

aos colegas e aos professores”.

Para o evadido N, a expectativa formulada no periodo anterior ao inicio da graduacdo em
Ciéncias Contébeis relacionava-se a sua situagdo financeira: “eu tinha grande expectativa
porque, na época, eu ndo tinha condigdes de pagar uma faculdade”. Para esse entrevistado,
portanto, frequentar um curso em uma IES publica representava, na época do vestibular, a

unica forma de obter uma diplomacao no ensino superior.

Finalmente, conforme ja salientado em algumas das sentencas dos entrevistados, com exce¢do
de P, todos eles declararam ter experiéncias de trabalhos anteriores ao ingresso no curso de
Ciéncias Contabeis. M, que cursava Ciéncias Econdmicas quando foi aprovado para Ciéncias
Contabeis da UFMG, era estagiario em uma empresa do mercado de capitais. O entrevistado
E, conforme ja mencionado, atuava como professor em IES da rede privada. O evadido |, por
sua vez, trabalhava em uma grafica quando foi aprovado no processo seletivo da UFMG. E o
individuo N mencionou ter trabalhado como o caixa de uma farmacia no periodo anterior ao

ingresso no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.
4.2.2.2 Segundo macrocontexto: periodo pds-investidura no curso de Ciéncias Contébeis

Ao iniciar a graduacgdo de Ciéncias Contabeis da UFMG, um discurso comum a maioria dos
entrevistados foi a frustracdo de expectativas com relacdo a grade curricular do curso. A
entrevistada P, que tinha grandes expectativas com relacdo as matérias da graduacao, disse:
“assim que eu entrei foi muito complicado, porque foi uma decepcdo enorme... a gente via as
matérias basicas primeiro. A gente ndo via nada de contabilidade”. De forma similar, N
ressaltou que no primeiro semestre do curso as matérias introdutorias eram realizadas na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (Fafich). Assim, de acordo com ele: “a gente nao
tinha contato nenhum com a Contabilidade... nem contato com os demais alunos de Ciéncias

Contabeis”.

Para I, o descontentamento se deu com as disciplinas quantitativas: “no primeiro semestre eu
ja comecei a ter uns problemas com relacdo a uma disciplina de calculo que tinha... eu tive
muita dificuldade”. Na visdo desse entrevistado, a dificuldade enfrentada devia-se a precaria

base de matematica recebida ao longo do ensino médio: “eu vim de uma escola publica muito



159

ruim, eu tive esse problema porque minha base em matematica era péssima... eu percebia que
eu tinha uma dificuldade maior”. Além disso, no seu entendimento, o fato de haver na grade
curricular do curso de Ciéncias Contabeis uma grande quantidade de disciplinas da area
quantitativa pode ndo ser tdo util para a profissdo contabil: “vocé tem dois semestres de
estatistica profunda num curso que depois vocé fica tirando guia de imposto... talvez uma,
ok... e o professor num nivel de exigéncia igual de quem da aula para Economia”. Percebe-se
claramente que, na visdo dele (I), a atuacdo do profissional contabil, diferentemente de
profissionais de outras areas, como da Economia, por exemplo, ndo necessitaria de profundo

conhecimento de métodos quantitativos.

Cabe destacar, contudo, que nem todos os 5 entrevistados apontaram pontos negativos com
relagdo & grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis. O entrevistado E, que j& tinha
concluido mestrado em Fisica quando iniciou o curso de Ciéncias Contabeis, afirmou: “as
minhas expectativas foram superadas... eu nunca tinha tido aula de politica, nem de filosofia,
nem de sociologia... eu achei extremamente interessante”. O proprio evadido N, que destacou
o0 lado negativo de néo ter tido contato com as disciplinas de Ciéncias Contabeis e demais
membros do corpo discente logo no inicio do curso, ressaltou: “o primeiro semestre foi meio
estranho, mas foi muito proveitoso... eu aprendi bastante coisa, mas ndo especificamente de
Contabilidade”.

Ainda com relacéo as disciplinas da graduacdo, com excecdo de um entrevistado (M), que néo
percebeu impacto da mudanca da grade do curso, todos descreveram 0s seus pontos de vista
sobre as alteracOes curriculares introduzidas na grade no primeiro semestre de 2009. O
entrevistado N afirmou que participou da equipe discente que ajudou na reformulacdo da
grade curricular do curso de Ciéncias Contébeis da UFMG. Segundo ele: “a mudanca na
grade colocou introducéo a Contabilidade no inicio do curso... a gente deu essa sugestéo e 0s
docentes acataram. Eu acho que isso foi um ganho, porque muita gente queria ter esse contato
logo de inicio”. Outro entrevistado (E) expressou seu posicionamento favoravel,
principalmente com relagdo as disciplinas da area quantitativa acrescentadas ao curso com o
advento da nova grade curricular: “é uma ferramenta que resolve problemas diversos, em
varias areas... na area financeira ha varios desses problemas... e outra, a UFMG tem um perfil
que é voltado para pesquisa... a pessoa tem que analisar o perfil. O que a UFMG faz? Ela

produz artigo. Ela pesquisa”.
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Outros, porém, ndo perceberam melhorias decorrentes das alteracdes na grade curricular. De
acordo com I: “isso ocasionou num aumento no niumero de disciplinas mais voltadas para
calculo e matematica... eu tive uma dificuldade ainda maior de acompanhar as disciplinas... eu
tinha que me dedicar ao trabalho e ndo conseguia estudar o que eu precisava para passar’.
Adicionalmente, ainda na sua visdo: “os alunos reclamavam muito da baixa praticidade da
grade, de estudar coisas desnecessarias, afastadas da realidade do mercado”. De acordo com |,
esse pensamento era compartilhado com colegas que atuavam diretamente na area contabil,
como escritérios de Contabilidade e empresas de auditoria, por exemplo. Esse entrevistado (1)
complementa 0 exposto anteriormente, afirmando: “talvez, para quem vai seguir uma vida
académica pode até ter alguma justificativa, mas pra quem esta na realidade do mercado de

trabalho, na minha opinido, o curso ndo agrega tanto... para mim, 60% do curso € util”.

Com uma visdo também negativa sobre a alteracdo curricular, a entrevistada P considerou que
essa mudanca foi um dos fatores que contribuiram significativamente para a sua evasdo. Em
suas palavras: “tinha coisa que eu ja tinha feito... mas como a hora-aula era menor... eu tive
que fazer de novo, porque dividiram algumas matérias, separaram algumas coisas”. Ela
afirmou também que nem tudo que era ensinado era necessario para a sua atuagao na area
contabil: “tinha muita coisa desnecessaria... poderia resumir trés disciplinas diferentes em
uma s0... acabava perdendo tempo”. Além disso, para ela, um curso formado por disciplinas

mais voltadas para a préatica contabil poderia ser mais proveitoso.

Com relacdo ao contato e identificagdo com o corpo docente, alguns entrevistados
expressaram seu descontentamento e, até mesmo, magoa, com relacdo ao comportamento de
alguns professores. O evadido I, por exemplo, disse que alguns docentes chegavam a ser
presuncosos e agir com injustica. De acordo com esse entrevistado, um dos professores do
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG chegou a falar para ele: “vocé estuda numa
universidade publica... se vocé tem que trabalhar para sustentar sua casa e ndo tem condicao
de aprender isso, vocé pode desistir do curso e dar a sua vaga para alguém que vai poder
estudar”. Ainda com relagdo a esse momento, esse entrevistado () fez o seguinte comentério:
“ha uma certa prepoténcia do cara achar que ¢ professor da UFMG... eu acho que se fosse
numa universidade que o cara precisasse do emprego, ele ndo iria fazer um comentario

desses”.

Discurso muito similar foi relatado pela entrevistada P: “eu sai quando eu escutei de um

professor da Federal: — olha, vocé estd tomando o espaco de quem poderia estar aqui todo dia,
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vocé ndo esta aqui todo dia, entdo vocé deveria sair”. Além disso, ela relatou outra situacéo,
na qual também percebeu um ato de injustica perpetrado por um componente do corpo
docente do curso. Ao passar por problemas pessoais, a entrevistada disse ter avisado a todos
os professores do semestre académico no qual se encontrava matriculada que ndo poderia
comparecer a todas as aulas. Assim, ainda de acordo com ela, caso um professor néo aceitasse
suas faltas ao longo do semestre, ela iria trancar a disciplina. Porém, em seu depoimento, ela
disse que todos os professores disseram entender os seus motivos e falaram que ndo a
reprovariam por falta, caso ela conseguisse nota suficiente para ser aprovada. Nesse contexto,
a entrevistada P explica 0 momento no qual identificou uma postura injusta de um dos seus
professores: “eu consegui passar por nota, mesmo perdendo os pontos dados por presenca...
tinha aluno que ia todos os dias e ndo conseguiu... e ai ele falou: — ndo, eu ndo lembro de

conversa nenhuma, eu vou te reprovar por frequéncia.”

Ainda com relacdo ao sentimento de injustica, o entrevistado N afirmou que uma rixa entre 0s
docentes do departamento de Ciéncias Contabeis acabou atrapalhando a sua vida académica
enquanto estudante. Em suas palavras: “eu tive problema pessoal com dois professores... eu
fui orientado por um professor que hoje nem esta no departamento mais... 0 problema interno
que ele tinha se converteu para mim... eu fui prejudicado por uma rixa interna do programa”.
Para o evadido N, o prejuizo foi sentido quando ele apresentou problemas de salde e precisou
faltar a varias aulas. De acordo com o entrevistado, os professores que tinham rixa com o seu
orientador de pesquisa eram extremamente intolerantes com suas faltas, e acabaram

reprovando-o por frequéncia.

E possivel perceber, portanto, que alguns dos entrevistados ndo tinham uma boa identificacio
com os professores do curso de Ciéncias Contabeis, o que pode, nesses casos, ter contribuido
significativamente para o abandono do curso, conforme j& destacavam as trés principais
teorias sobre evasdo no contexto do ensino superior (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975;
BEAN, 1980).

Com relacdo ao contato com os demais discentes do curso de Ciéncias Contabeis, todos 0s
entrevistados afirmaram que se sentiam integrados, desde os periodos iniciais da graduacdo. O
evadido E, que ingressou no curso de Ciéncias Contabeis com idade maior dentre os 5
entrevistados, citou um pequeno desentendimento com alguns colegas de turma. Apesar disso,

nas palavras do proprio entrevistado: “a minha relagdo com os demais alunos, inclusive com
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esses, fol muito boa... néo tive problema de relacionamento com aluno nenhum. Eu tinha um

grupo de amizade bom 14”.

Também para a entrevistada P a relacdo com os demais discentes do curso sempre foi boa,
inclusive ap6s a sua decisdo de abandonar a graduacdo. De acordo com a entrevistada, quando
ela decidiu trancar o curso, antes de evadir da graduacdo, seus colegas de turma tentaram
convencé-la a continuar frequentando as aulas. Em suas palavras: “o pessoal falava: — néo,
ndo sai. A gente te ajuda. A gente da um jeito... gracas a Deus eu tive uma turma muito
bacana... eu senti falta quando eu voltei pra graduacéo... eu ndo voltei pra mesma turma... eu

ndo sentia nas outras turmas essa mesma integracao”.

O discurso do entrevistado | também deixou claro o seu bom relacionamento com os demais
discentes do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG, mesmo ele tendo ressaltado a diferenca
entre a sua condicdo socioecondmica e a do restante da turma. Em suas palavras: “eu era
muito enturmado. Saia pra tomar cerveja com a galera, apesar de eu ndo ter o perfil do
restante da turma... o pessoal da minha sala, a maioria, tinha uma origem familiar com o nivel

econdmico bem alto... mas isso ndo impediu que eu enturmasse”.

Assim, apesar de a literatura sobre evasao apontar a falta de integracdo com os demais
membros do corpo discente como uma das razOes capazes de gerar a evasdo no ensino
superior (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), foi possivel constatar que no
caso dos 5 entrevistados havia uma boa relagdo entre os que evadiram e 0s demais discentes
do curso. Contudo, torna-se importante frisar que em caso de atraso na graduacdo, por
repeténcia de disciplinas ou por trancamento de matricula, por exemplo, a integracdo dos
discentes pode ser reduzida, conforme ficou constatado na fala de P. Porém, mesmo com essa
possivel reducdo, o discurso dos entrevistados ndo deixou em evidéncia qualquer problema de
falta de integracdo com os demais estudantes da graduagdo que pudesse ter levado, ou sequer

influenciado, a decisdo pela evaséo.

Foi possivel perceber, ainda, que os 5 entrevistados realizavam alguma atividade remunerada
enquanto cursavam a graduacgdo. Para todos eles, o fato de vir desempenhando atividades
concorrentes ao curso de Ciéncias Contabeis foi decisivo para a ocorréncia da evaséo.
Conforme evidencia a literatura sobre o tema (SPADY, 1970, 19071; TINTO, 1975; BEAN,
1980), exercer atividades paralelas & graduacdo pode reduzir o envolvimento do discente com

0 contexto universitario, diminuindo, consequentemente o compromisso com a IES.
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O entrevistado M, por exemplo, além de cursar Ciéncias Contabeis na UFMG a noite,
estudava Ciéncias Econémicas na PUC-MG, no mesmo turno, e era estagiario no periodo
diurno. Dentre os entrevistados, esse foi o individuo que apresentou 0 menor envolvimento
com o curso da UFMG. Alem de ter ficado apenas um ano e meio vinculado a instituicao, ele
chegou a trancar a matricula em um desses semestres, e no Gltimo periodo cursado nao
compareceu a nenhuma das aulas, 0 que ocasionou a evasao por frequéncia. Nas palavras do
entrevistado: “Contabilidade ndo era o meu foco principal, eu fiz mais como vélvula de

escape do que desejo”.

Ja a entrevistada P, que foi a Unica que ndo declarou trabalhar no periodo anterior ao ingresso
no curso de Ciéncias Contabeis, disse que procurou estagio desde o primeiro semestre da
graduacdo. Para ela, um dos problemas enfrentados foi a mudanca da Face, que até o segundo
semestre de 2007 se localizada no centro de Belo Horizonte e foi transferida para o campus da
Pampulha no primeiro semestre de 2008. Em suas palavras: “no centro era muito mais fécil...
eu trabalhava muito perto... eu tinha tempo para estudar... ao inves de estar dentro do 6nibus,
eu estava na biblioteca estudando... era mais fécil ir pra casa, também. Com 20 minutos eu

pegava Onibus e estava em casa”.

O entrevistado N, por sua vez, declarou que no inicio do curso, mais especificamente nos
segundo e terceiro periodos, teve a oportunidade de trabalhar com pesquisa na UFMG. Ja nos
quarto e quinto periodos do curso ele estagiou em uma empresa de construcdo civil.
Posteriormente, ainda cursando Ciéncias Contabeis, ele foi contratado por uma instituicdo
financeira como analista contabil, e, nesse momento, percebeu que tinha grande dificuldade
de conciliar as atividades académicas com as profissionais, principalmente porque enfrentava
problema de salde. Em suas palavras: “eu estava trabalhando 8 horas... estava fazendo
tratamento dos rins, ndo podia deixar o trabalho e a faculdade pesou muito... a questdo

financeira era importante... entdo, eu optei pela continuidade do servigo™.

O entrevistado 1, que ingressou no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG quando era
empregado em uma gréfica, fez concurso para o Banco do Brasil quando ainda cursava a
graduacdo. Com o passar dos semestres, e diante dos problemas académicos que vinha
enfrentando, como dificuldade de aprovacgdo nas disciplinas da area quantitativa, o evadido
acabou identificando que o diploma de bacharel em Ciéncias Contabeis da UFMG ja néo era
mais a sua prioridade. Na visdo do entrevistado, ndo era especificamente essa graduacdo que

permitiria o seu crescimento profissional. De acordo com ele: “sem sair da UFMG, eu entrei
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numa outra graduacdo que é a distancia... na area de Marketing... que é reconhecida pelo
MEC e que me d& o reconhecimento que eu preciso para 0 Banco... ai, a questdo da Federal

parou de ser atrativa para mim”.

Finalmente, o entrevistado E, que ja atuava como professor de IES particulares quando iniciou
o0 curso de Ciéncias Contabeis na UFMG, foi aprovado, ainda em 2008 (ano de ingresso no
curso), em concurso para professor de uma IES Federal localizada em Minas Gerais. Nas
palavras desse entrevistado: “tendo passado num concurso federal, para mim, seria mais

vantajoso um doutorado”.

Como € possivel notar, os 5 entrevistados, de formas e razdes distintas, colocaram o curso de
Ciéncias Contabeis em segundo plano. No julgamento pessoal desses evadidos, passou a ndo
ser mais possivel conciliar as atividades profissionais com as académicas, sendo que, para
todos eles, as primeiras deveriam merecer (e receberam) prioridade. E possivel perceber
claramente, portanto, a relagcdo custo/beneficio mencionada por Tinto (1975). Para o0s
entrevistados, o custo de continuar com o curso de Ciéncias Contabeis passou a ser maior do

que o beneficio de evadir da graduacao.
4.2.2.3 Terceiro macrocontexto: periodo posterior a evasdo do curso de Ciéncias Contabeis

Os 5 entrevistados mostraram-se satisfeitos com o rumo de suas vidas apds o abandono do
curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Além disso, todos mostraram ter interesse ou, ainda,

estarem atuando em &reas relacionadas a profissdo contabil.

O entrevistado 1, por exemplo, destacou que o salario que recebe atualmente é compativel
com 0s seus anseios e necessidades atuais. Ainda do seu ponto de vista, na empresa em que
trabalha atualmente (Banco do Brasil) hd boas oportunidades de crescimento, mesmo com a
diplomacdo em marketing, considerada por ele proprio ndo tdo renomada quanto seria a
graduacdo em Ciéncias Contabeis pela UFMG. Além disso, quando questionado sobre os
planos académicos para o futuro e se ainda ha espaco para a conclusdo do curso de Ciéncias
Contabeis, o entrevistado | declarou: “pretendo fazer uma pds-graduacdo para eu pegar um
nivel de geréncia... e ter um aumento salarial muito consideravel. Depois disso, pode ser que

eu tenha tempo de me dedicar a concluir o curso de graduagao em Contabeis”.

O entrevistado M, ap6s abandonar o curso de Ciéncias Contabeis, concluiu Ciéncias
Econdmicas na PUC-MG e trabalhou durante alguns meses como auditor em uma das

empresas do grupo conhecido como Big Four. Atualmente, ele esta terminando o curso de
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mestrado em Ciéncias Econdmicas na UFRGS e trabalhando em Belo Horizonte, como
consultor de uma empresa de Sdo Paulo. Nesse trabalho, ainda de acordo com o evadido N, a
Contabilidade estd bem presente. Em suas palavras: “a empresa em que trabalho é parceira da
IBM... a gente implementa software... 0s projetos que peguei até agora sdo de consolidacao
financeira... é totalmente Contabilidade. E 100%. E é uma coisa que eu nunca tinha visto...

equivaléncia patrimonial”.

A entrevistada P, por sua vez, declarou que ap6s abandonar o curso continuou trabalhando em
escritorio de Contabilidade. Segundo ela, depois que saiu da UFMG, passou a fazer o curso de
Ciéncias Contabeis a distancia, na PUC-MG, encontrando-se, quando da entrevista, no altimo
periodo. Na sua visdo: “pra mim foi muito bom... até falei com o pessoal que estudou comigo
que eles estdo defasados... em 2006 a gente tinha a lei antiga e era tudo diferente. E eu tive a

oportunidade de pegar a lei antiga e a mudanga toda. Eles ndo estudaram as mudancas”.

O entrevistado N afirmou que, ap6s abandonar o curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis
da UFMG, passou a trabalhar como auxiliar de Contabilidade em uma ONG que apoia surdos
e mudos, quando ainda morava em Belo Horizonte. Algum tempo depois, surgiu a
oportunidade de atuar no mercado do Rio de Janeiro, ainda por meio dessa ONG. Sobre o seu
papel atual dentro dessa organizagédo ele diz: “a ONG tem uma Contabilidade terceirizada,
mas eu preparo os documentos pra Contabilidade, faco o contas a pagar, o contas a receber e,
pela falta de funcionarios, acaba que eu trabalho com praticamente tudo”. Ele deixou claro,
ainda, que faz parte dos seus planos concluir Ciéncias Contabeis: “agora eu estou olhando
uma forma de terminar meu curso na forma virtual... acho que no préximo semestre eu devo
comecar... eu cheguei a fazer a prova do CRC e passei... entdo, eu tenho dois anos pra
comprovar a conclusdo do curso”. Além de trabalhar na area contabil da instituicdo em que
atua, o evadido N disse que também trabalha como intérprete de libras, habilidade essa
desenvolvida apds o ingresso na ONG: “eu estou interpretando aula em cursos técnicos de

Contabilidade, no Senac do Rio”.

Finalmente, o entrevistado E, que atualmente integra o corpo docente do departamento de
uma IES Federal e esta cursando doutorado em Fisica, deixou claro que a saida do curso deu-
se, exclusivamente, em funcdo de sua aprovagdo no concurso para professor. Quando
questionado se tem por objetivo trabalhar no campo de atuacdo das Ciéncias Contabeis, disse:
“tem uns professores que trabalham com econofisica, com comportamento de mercado... com

sistemas complexos... pode ser que mais pra frente eu também me insira nessa area”. Além
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disso, quando questionado se se sentiria realizado na carreira contabil, caso viesse a concluir a
graduacéo, o evadido E afirmou: “eu penso que sim... porque a oferta de empregos, na minha
opinido, é maior do que minha area de formac&o inicial e € maior do que uma parte imensa

das profissdes que existem”.

Como ¢é possivel perceber, apesar dos evadidos terem colocado o curso de Ciéncias Contabeis
da UFMG em segundo plano, ndo se pOde afirmar que a questdo vocacional impactou
significativamente na evasdo desses individuos. Resultados similares foram evidenciados pela
literatura (PALHARINI, 2008).

Com relacdo a participacdo dos familiares na decisdo de abandonar o curso e no apoio
recebido ap0s a evasao, pode-se perceber que 0s entrevistados compartilharam esse momento
com as pessoas mais proximas e receberam o apoio de seus parentes. O evadido | declarou:
“quando eu entrei na UFMG eu estava ficando noivo... eu me casei um ano depois... NO
comego, ela insistia para eu ndo sair... dizia que era uma faculdade publica, boa, com nome...
mas no final ela entendeu a minha decisdo”. O entrevistado N, que enfrentou problema de
salde ao longo da graduacdo, declarou ter recebido o apoio de seus pais quando comegou a
ficar dificil conciliar o trabalho e a faculdade: “meus pais sempre me aconselharam a dar
prioridade para saude”. Ja para P, o sofrimento vivenciado até evadir do curso de Ciéncias
Contabeis da UFMG também foi compartilhado pela familia, de quem ela recebeu o devido

apoio quando perdeu o vinculo com a IES.

Quando questionados se alguma providéncia poderia ter sido adotada pelo departamento de
Ciéncias Contabeis ou pela propria UFMG no sentido de evitar a evasdo, alguns dos
entrevistados ressaltaram a falta de preparo do departamento com relagdo aos discentes que
foram significativamente impactados pelas alterac6es da grade curricular. Para o evadido N:
“a area de Ciéncias Contabeis muda toda hora... a mudanca nédo foi culpa da Universidade.
Isso aconteceu com todas as faculdades. S6 que a UFMG ndo pensou na situagdo dos alunos
que estavam ficando para tras”. Além disso, no caso especifico desse entrevistado (N), que
enfrentou problema de salde, foi destacada a necessidade de se pensar em formas alternativas
de avaliacdo. Na sua visao: “outros métodos de avaliagdo precisam ser pensados... para alunos

que estdo na situacdo em que eu estava”.

A entrevistada P destacou a falta de flexibilidade por parte dos professores com relacdo as
faltas e atrasos. Para cla: “pessoas que estudam a noite, ndo s6 no curso de Contabeis... sdo

pessoas que precisam ou trabalham durante o dia... fica muito dificil conciliar a vida
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académica com a vida profissional... eles poderiam ser mais maledveis com questdo de
frequéncia”. O entrevistado | manifestou opinido similar ao discurso da entrevistada P. Para
ele: “a maioria dos professores da muita importancia pra chamada e a questdao da chamada ¢
uma coisa complicada pra quem trabalha... falta um pouco de compreensao, principalmente
considerando que o curso € noturno e algumas pessoas como eu precisam trabalhar”. Assim,
mais uma vez, a dualidade entre o trabalho e os estudos deixou claro que, em muitos casos, a
impossibilidade de conciliar as duas func¢bes pode acabar levando o discente a optar pela vida

profissional, em detrimento das atividades académicas.
4.3 Conciliacdo dos resultados das etapas quantitativa e qualitativa

Tanto a etapa quantitativa quanto a qualitativa desta pesquisa evidenciaram que a insercao no
mercado de trabalho foi um dos fatores mais influenciadores do processo de evasdo do curso
de Ciéncias Contabeis da UFMG. Resultado similar foi evidenciado por Mello e Santos
(2012) para a &rea de Administragao.

Ao se estimar as regressdes logisticas individuais, por exemplo, foi possivel encontrar
significancia estatistica para variaveis que procuraram mensurar diretamente o efeito de o
estudante trabalhar quando da realizacdo do vestibular, tais como “TrabalhaAtualmente”,
“AnosAtivRem” e “Participa¢adoVEF”. Além dessas, outras varidveis que indiretamente
captavam o efeito da participacdo do discente no mercado de trabalho também se mostraram
significativas, como “Idade”, “GapEntradaCurso” e “JaGraduado”. Todas essas seis variaveis,
além de significancia estatistica, apresentaram a relacdo esperada na probabilidade de evaséo.
Houve indicios, portanto, de que o fato de o discente trabalhar aumenta a chance de sua
evasdo. No modelo de previsdo da evasdo proposto, esse efeito busca ser captado pela

variavel “Idade”.

Na etapa qualitativa da pesquisa, as respostas obtidas para as sentencas “Dificuldade para
conciliar as atividades académicas (aulas, estudo, trabalhos, provas, etc.) com as atividades
profissionais” (n° 19) e “Dificuldade para acompanhamento do curso devido ao tempo
necessario para os estudos” (n° 2) langaram indicios de que o tempo dedicado a graduagao
competia com o tempo dedicado as atividades profissionais. A partir das entrevistas realizadas
com 5 evadidos do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG, foi possivel reforcar essa
evidéncia. Os 5 entrevistados estavam inseridos em atividades profissionais quando evadiram
da graduacdo e optaram pela continuidade do trabalho em detrimento ao curso de Ciéncias

Contabeis.
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Além disso, tanto a etapa quantitativa quanto a qualitativa procuraram investigar a relacdo
entre a vocagao dos estudantes para o curso de Ciéncias Contébeis e a sua propensao a evasao.

Resultados similares foram evidenciados pelas duas etapas da pesquisa.

Na etapa quantitativa, por exemplo, a variavel “EscolhaCurso”, que procurava mensurar a
existéncia de vocacdo na escolha do curso de Ciéncias Contabeis ndo apresentou
significancia estatistica. A propria andlise descritiva para essa variavel mostrou que as
proporcdes de individuos que fizeram a opcdo pelo curso de Ciéncias Contabeis por razdes

ndo vocacionais eram praticamente iguais entre os grupos “concluinte” e “evadido”.

Ja o resultado apresentado para as sentengas “Vocé€ percebeu que ndo se sentiria bem na
profissdo” (n° 14) indicou que, para alguns individuos, a profissdo contabil pode ter deixado
de ser interessante ap0s o ingresso no curso de Ciéncias Contabeis da UFMG.
Adicionalmente, os 5 entrevistados demonstraram ter aptiddo ou possuir interesse em outras
areas do conhecimento, como Fisica, Economia, Administracdo e Medicina. Apesar desses
resultados da etapa qualitativa indicarem que ha indicios de os evadidos ndo apresentam
vocacdo para atuacdo profissional na area contabil, foi possivel perceber que todos o0s
entrevistados mostraram possuir informagdes sobre o curso e sobre a atuagdo profissional na
area contabil antes de ingressar na graduacdo. Além disso, ap0s a evasao, alguns individuos
continuaram trabalhando com Contabilidade, sendo que alguns até planejam, ou ja estdo

tentando, concluir o curso.

Ndo ficou completamente claro, portanto, que a questdo vocacional impacta de forma
significativa a evasdo dos discentes do curso de Ciéncias Contabeis da UFMG. Ao que tudo
indica, ndo ha uma falta de vocacdo para a atuacdo na &rea contabil, mas sim uma
concorréncia entre a formacdo na area de Ciéncias Contéabeis e outras atividades (emprego
e/ou outras areas de formac&o). N&o foi possivel, portanto, encontrar as mesmas evidéncias de
Bardagi e Hutz (2009). Porém, os resultados encontrados sdo suportados pelo estudo de
Palharini (2008).

Tanto a etapa quantitativa quanto a qualitativa mostraram, ainda, que os familiares

apresentam relacdo direta com a evasao dos estudantes.

Na etapa quantitativa, o nivel educacional tanto do pai do individuo (“EscolaridadePai’)

~ 9

quanto da sua mée (“EscolaridadeMae”) apresentaram uma relagdo inversamente proporcional
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a probabilidade de evasdo, indicando que filhos de pais mais escolarizados tém mais
propensdo ao abandono, resultado contrario ao esperado.

Na etapa qualitativa, foi possivel identificar, por meio das entrevistas, que os familiares dos
evadidos (o que incluiu pais e cénjuges) estavam cientes da sua evasdo, oferecendo-lhes o

apoio adequado.

Com relacdo ao papel do potencial académico na evasdo do curso de Ciéncias Contabeis, a

etapa quantitativa e qualitativa também apresentaram resultados similares.

A etapa quantitativa evidenciou que os evadidos apresentavam maior potencial académico do
que os concluintes, ao contrario do que era esperado. As variaveis “EfeitoSemestre” e
“LeituralLE”, por exemplo, foram estatisticamente significantes e apresentaram sinal negativo,
indicando que os discentes que ingressam no primeiro semestre do curso e aqueles que
conseguem ler em lingua estrangeira apresentam mais probabilidade de evasdo da graduacéo

em Ciéncias Contabeis.

Na etapa qualitativa, por sua vez, alguns respondentes afirmaram que, na época do ensino
médio, podiam ser considerados bons ou, pelo menos, razodveis estudantes. Nao obstante, um
dos entrevistados demonstrou ter enfrentado dificuldade para ser aprovado nas disciplinas da
area quantitativa do curso. Apesar disso, a préopria fala do entrevistado deixa claro que, pelo
fato de ter que trabalhar ao mesmo tempo em que realizava o curso, ndo dispunha de tempo
suficiente para se dedicar a essas disciplinas. Além disso, cabe destacar que os resultados
obtidos para sentenga “Dificuldade para acompanhamento do contetdo ministrado no curso”
(n° 1) deixaram claro que esse ndo foi o fator que mais contribuiu para que os individuos

evadissem da graduacgao.

O estudo analisou, ainda, o papel da integracdo social no abandono do curso de Ciéncias
Contébeis. Tanto a etapa quantitativa quanto a qualitativa mostraram resultados similares para

essa questao.

Na etapa quantitativa, duas variaveis procuraram mensurar o fato de o discente residir em
cidade diferente da cidade-sede da IES, o que poderia reduzir a integracdo social do estudante.
Nesse contexto, as varidveis “OndeNasceu” e “ConclusaoEM” apresentaram significancia
estatistica, porém, ao contrario do que se esperava, tanto nascer quanto concluir o ensino
médio fora de Belo Horizonte reduzem a chance de evasdo, indicando que os discentes que

iniciam o curso de graduacdo inseridos socialmente na cidade-sede da IES (hasceram ou
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concluiram o ensino médio em Belo Horizonte) apresentam mais probabilidade de evas&o.
Esse resultado pode indicar que os discentes que nascem e 0s que concluem o ensino médio
em Belo Horizonte, justamente por estarem mais inseridos socialmente, dedicam mais tempo
as atividades sociais do que para académicas, sinalizando o problema de trade off temporal
identificado por Spady (1970, 1971) e Tinto (1975).

A etapa qualitativa corrobora com os achados da pesquisa quantitativa, para 0 quesito
integracdo social. Ficou evidenciado que os evadidos ndo apresentaram problemas de
integracdo com os demais estudantes do curso de Ciéncias Contébeis. Isso pdde ser
identificado tanto nos discursos dos entrevistados quanto na baixa pontuacdo obtida para a

sentenga “Falta de integrag@o social com ou demais alunos do curso de graduagdo” (n° 8).

A questdo financeira, que a literatura considera importante na explicacdo da evasdo (SPADY,
1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN, 1980), apresentou resultados contraditorios quando se
analisam, separadamente, os achados da etapa quantitativa e os da qualitativa.

Na etapa quantitativa foi possivel encontrar significancia estatistica para varidveis como
“Renda” e “TipoResidéncia”, ambas relacionadas a condi¢do financeira dos estudantes.
Enquanto a primeira das varidveis mostrou que os discentes com renda familiar superior a 5
salarios-minimos tém mais propensédo a se evadir, a segunda evidenciou que os discentes que
ndo moram em imdvel proprio (estudantes com pior condicdo financeira) tém mais propensao
a evasdo. Acredita-se que os resultados encontrados na etapa quantitativa evidenciam o
impacto dos dois extremos da condi¢do financeira na evasdo. Enquanto o efeito “Renda”
mostra que os discentes oriundos de familias mais abastadas (renda mensal superior a 5
salarios-minimos) tém mais propensdo a evasdo, a variavel “TipoResidéncia” mostra que os
individuos com pior condicdo financeira (sem moradia propria) apresentam mais chance de
ndo concluir a graduacdo. Dessa forma, os discentes com condicdo financeira intermediéria
(entre os dois extremos) teriam mais probabilidade de obter o bacharelado. Acredita-se,
contudo, que as razdes que levam os dois extremos a abandonar a graduacdo ndo sejam as
mesmas. Enquanto os discentes mais pobres teriam mais probabilidade de se evadir em
funcdo de dificuldades financeiras, 0 que motivaria os discentes mais ricos a abandonar o
curso seria a propria condigdo econémica positiva, que da mais seguranca a esses individuos.
Para eles, em caso de descontentamento com o curso de graduacdo, seria possivel receber o
apoio financeiro de sua familia para a preparacdo com vistas a realizacdo de outro vestibular.

Para os discentes com renda inferior, esse auxilio financeiro ja ndo seria possivel.



171

Os resultados da etapa qualitativa, por sua vez, mostraram que os evadidos ndo percebem que
sua evasdo foi influenciada por questfes financeiras. Isso ficou evidenciado tanto no discurso
de alguns entrevistados quanto pela baixa nota atribuida a sentenca “Dificuldade de
acompanhamento do curso devido a falta de recursos financeiros” (n° 3), que foi dentre os 20
fatores analisados aquele com a menor média de pontuacdo. N&o obstante, os 5 entrevistados
estavam inseridos no mercado de trabalho quando se evadiram e colocaram a atividade
profissional em primeiro lugar. Dessa forma, fica claro que a evasdo desses individuos, de
alguma forma, estd ligada a questdes financeiras, ja que as atividades académicas foram

preteridas em beneficio do trabalho.

Finalmente, um fator que foi identificado apenas na etapa qualitativa diz respeito a falta de
identificacdo do corpo discente com os professores do curso de Ciéncias Contébeis. As
respostas obtidas para as sentengas “Deficiéncia didatica dos professores” (n° 5) e “Falta de
atengdo (receptividade) dos professores do curso” (n° 15) lancaram evidéncias de que alguns
evadidos ndo tinham boa relacdo com o corpo docente do curso. A partir da realizacdo das
entrevistas, foi possivel reforcar esses indicios, ja que alguns dos entrevistados afirmaram néao
concordar com o comportamento de alguns docentes, relatando, inclusive, situagdes em que

os professores teriam agido de forma injusta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral buscar evidéncias que permitam caracterizar o processo de
evasdo dos estudantes do curso de Ciéncias Contabeis de uma IES publica brasileira. Para isso,
definiu-se como evasdo a perda de vinculo com o curso de Ciéncias Contabeis de uma IES

publica brasileira localizada em Minas Gerais. A analise, portanto, foi institucional.

O estudo incluiu a revisdo das principais teorias elaboradas com o intuito de explicar o
fendmeno da evasdo no contexto do ensino superior. Entre os tedricos visitados destacam-se
Spady (1970; 1971), com o Modelo do Processo de Abandono, Tinto (1975), com o Modelo
de Integracdo do Estudante, e Bean (1980) com o Modelo de Desgaste do Estudante. Nao
obstante, cabe ressaltar que todos esses 3 modelos foram construidos e testados no contexto

dos EUA, que possuem um sistema educacional diferente daquele verificado no Brasil.

Dessa forma, ainda na revisdo da literatura, foram apresentadas as criticas realizadas pelos
pesquisadores nacionais, principalmente por Bardagi (2007), com o intuito de se mostrar que
0 contexto brasileiro apresenta algumas caracteristicas que diferenciam os seus discentes dos

estudantes norte-americanos.

Apo0s a extensa revisdo da literatura sobre evasdo no ensino superior, a hipotese de pesquisa
elaborada para o estudo, portanto, foi a de que a evasdo do curso de Ciéncias Contabeis de
uma IES pulblica brasileira pode ser compreendida a partir das caracteristicas

socioecondmicas e culturais dos evadidos.

Assim, para atender ao objetivo geral do estudo e para testar a hipGtese de pesquisa, 0
delineamento metodolégico do trabalho foi dividido em duas etapas, uma quantitativa e outra
gualitativa. Além disso, contou-se com uma amostra constituida por 107 individuos evadidos
e 266 concluintes do curso de Ciéncias Contabeis de uma IES publica brasileira. A base de
dados foi fornecida pela préopria IES, ap0s aprovacdo da pesquisa pelo comité de ética da
instituicdo. Ela reune informagdes socioecondmicas e culturais dos estudantes que prestaram

vestibular para o curso de Ciéncias Contabeis e ingressaram nas turmas de 2004/1° a 2009/1°.

Na etapa quantitativa, analisou-se a influéncia de 30 variaveis socioeconémicas e culturais na
ocorréncia da evasdo no curso de Ciéncias Contébeis de uma IES publica brasileira. Além
disso, estimou-se um modelo de previsdo da evasdo, seguindo a metodologia de validagdo
proposta por Hair Junior et al. (1998). Na etapa qualitativa, aplicou-se um questionario

construido com base em Cunha, Nascimento e Durso (2014), respondido por 22 dos 107
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evadidos presentes na base de dados do estudo. Adicionalmente, 5 dos 22 respondentes do
questionario aceitaram conceder uma entrevista semiestruturada, cujo roteiro foi baseado no
estudo de Bardagi (2007).

Definidos os aspectos principais deste estudo, destacam-se as seguintes constatacdes:

Os perfis encontrados para os individuos evadidos e concluintes do curso de Ciéncias
Contabeis da IES analisada mostraram algumas diferencas importantes entre esses grupos. O
fato de iniciar o curso inserido no mercado de trabalho, por exemplo, tende a ser uma
caracteristica mais presente no grupo dos evadidos. Além disso, o grupo dos individuos que
ndo obtém o bacharelado em Ciéncias Contabeis na UFMG é mais fortemente marcado pela
presenca masculina do que o grupo dos que concluem a graduacdo. Os evadidos tendem,
ainda, a iniciar o curso de Ciéncias Contabeis com mais idade do que os concluintes. Os pais
dos individuos que chegam ao final do curso, por sua vez, apresentam um nivel educacional
inferior ao dos pais dos evadidos. Os concluintes apresentam, ainda, menos habilidade para
ler em lingua estrangeira. Finalmente, o grupo dos discentes que obtém o bacharelado em
Ciéncias Contabeis na UFMG apresenta, em termos proporcionais, maior presenca de

individuos que nasceram e que concluiram o ensino médio fora de Belo Horizonte.

A partir da etapa quantitativa do estudo, foi possivel evidenciar que diversas caracteristicas
socioecondmicas e culturais estdo associadas de forma estatisticamente significante com a
ocorréncia da evasdo no curso de Ciéncias Contabeis da IES publica brasileira analisada. Foi,
portanto, comprovada a hipétese de pesquisa de que a evasdo do curso de Ciéncias Contabeis
de uma IES publica brasileira pode ser compreendida a partir da analise das caracteristicas

socioecondmicas e culturais dos evadidos.

Dentre os fatores que mostraram influenciar o processo de evasdo, alguns referem-se as
condicgdes inerentes ao proprio discente, outros relacionam-se ao potencial académico e ao
ensino médio cursado pelo estudante, e, finalmente, alguns caracterizam a origem e a

condig&o financeira familiar do discente.

Entre os fatores relacionados as condicfes inerentes aos discentes, 0 género e a idade dos
estudantes destacaram-se no impacto na ocorréncia da evasdo, como ja era esperado pelo
perfil tragado para o grupo dos evadidos e para o dos concluintes. Assim, ficou evidenciado
que os discentes do género masculino tendem a evadir mais do que suas colegas de curso, e

que o fato de iniciar a graduagdo com mais de 19 anos de idade aumenta a chance de ndo
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concluir o ensino superior em Ciéncias Contéabeis, dois resultados compativeis com o que ja
foi evidenciado pela literatura (BRAGA; PEIXOTO; BOGUTCHI, 2003; BRAGA;
PEIXOTO; BOGUTCHI, 2008; FREITAS, 2009; MORAES; THEOPHILO, 2010; SILVA,
2013).

Ja com relacdo ao potencial académico dos estudantes e as condi¢fes do ensino médio, foi
constatado que os discentes com maior potencial e aqueles que frequentaram o ensino médio
no periodo diurno tém mais probabilidade de evadir da graduacdo em Ciéncias Contabeis, 0
que caracteriza dois resultados inesperados (SPADY, 1970, 1971; TINTO, 1975; BEAN,
1980; FREITAS, 2009). Muito provavelmente, o fato de ter cursado o ensino médio no
periodo noturno proporcionou ao discente um know-how de como estudar durante a noite,
facilitando a realizacdo da graduacdo. Além disso, acredita-se que os estudantes com maior
potencial académico tém mais probabilidade de evadir do curso por questfes de escolha. Em
caso de descontentamento com a graduacdo ou com a IES, esses estudantes estariam mais
propensos a evadir voluntariamente da graduacdo, jA que teriam mais facilidade de ser

aprovados em um novo processo seletivo, seja para outro curso ou para outra instituicao.

O impacto da condi¢do financeira na evasdo dos discentes do curso de Ciéncias Contabeis
apresenta intuicdo parecida com os achados para o potencial académico. Por meio da analise
da renda dos discentes, constatou-se que 0s estudantes pertencentes as classes sociais mais
abastadas apresentam mais probabilidade de evadir do curso. Mais uma vez, acredita-se que
esse resultado evidencia o impacto na evasdo voluntaria. Os discentes economicamente
favorecidos teriam mais incentivo para abandonar o curso de Ciéncias Contabeis de uma IES
publica brasileira, ja que teriam mais condices de realizar um curso pré-vestibular para tentar
uma nova graduacdo ou, ainda, de ingressar em uma IES particular, por exemplo. Nao
obstante, cabe ressaltar também a evidéncia de que os discentes ndo moram em imovel
proprio, proxy para baixa renda, tambem sdo mais propensos a ndo concluir a graduacao,
resultado esse compativel com as evidéncias da literatura (TINTO, 1975; GISI, 2006;
BAGGI; LOPES, 2011).

Assim, o presente estudo evidenciou que, muito provavelmente, a relagéo estabelecida entre a
variavel renda e a probabilidade de evasdo apresenta-se graficamente como uma parabola
concava para cima (onde a renda seria 0 eixo X e a probabilidade de evasao o eixo Y). Nesse
contexto, tanto os discentes com renda mais baixa quanto aqueles com renda elevada teriam

mais propensdo a evasdo. As motivacdes para a nao conclusdo, contudo, seriam diferentes
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para o0s dois grupos. Enquanto os mais ricos tendem a evadir por questdes de
descontentamento com a graduagdo ou com a IES, os mais pobres tendem a evadir pela
dificuldade financeira enfrentada (necessidade de trabalhar e incompatibilidade entre estudo e
trabalho, por exemplo). Nesse cenério, pode-se considerar que a evasao tenderia a aumentar
ainda mais a desigualdade entre ricos e pobres. Enquanto o primeiro grupo evade para buscar
outro curso (ou outra IES) mais compativel com suas habilidades, gerando aumento da
satisfacdo pessoal desses individuos, o segundo grupo ndo conclui a graduacao por falta de
aparato financeiro, contribuindo para a sua ndo formacao académica, 0 que pode acarretar, até

mesmo, 0 subemprego e a baixa remuneracdo desses individuos.

Ja com relacdo a origem dos discentes, proxy utilizada pelo estudo para integracdo social, foi
possivel perceber que os individuos mais propensos a apresentar integracdo social tém maior
chance de evadir do curso de Ciéncias Contabeis. Além disso, os evadidos entrevistados
demonstraram ndo apresentar problemas de integracdo com os demais membros do corpo
discente. Esses resultados séo diferentes do que previam os modelos de Spady (1970,1971),
Tinto (1975) e Bean (1980). Para esses teoricos, a integragdo social seria uma ferramenta

fundamental para garantir a conclusdo do curso de graduacdo, e a sua falta levaria a evasao.

Esse achado mostra que, provavelmente, os estudantes do curso de Ciéncias Contabeis da IES
analisada que estdo socialmente inseridos desde o inicio do curso acabam dispondo de menos

tempo para atividades académicas, reduzindo-se, assim, o tempo de dedicacdo a graduacdo.

Em adicdo a isso, a pesquisa qualitativa deixou claro, também, que os evadidos enfrentavam
uma grande dificuldade de conciliar as atividades académicas com as profissionais. O curso
de Ciéncias Contabeis é ofertado pela IES publica brasileira analisada exclusivamente no
periodo noturno, o que tende a selecionar discentes que ja estdo inseridos no mercado de

trabalho e a incentivar, de forma indireta, que eles trabalhem e estudem ao mesmo tempo.

Dessa forma, pode-se concluir que o tempo dos estudantes do curso de Ciéncias Contabeis
precisaria ser alocado, desde o inicio do curso, entre trés atividades principais: as académicas,
as profissionais e as sociais. Assim, aqueles discentes que iniciam a graduacdo em Ciéncias
Contabeis ja inseridos socialmente teriam mais probabilidade de ndo concluir a graduacdo, na
medida em que sua integracdo social € mais elevada e, portanto, o seu tempo de dedicagéo ao
curso tende a ser menor. De forma similar, o estudante que inicia o curso inserido no mercado

de trabalho, ou que comeca a trabalhar ainda nos primeiros semestres letivos, também tende a
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apresentar problemas para concluir a graduagdo porque teria que alocar o seu tempo entre as
atividades académicas e profissionais.

Além disso, houveram indicios que os evadidos do curso de Ciéncias Contabeis apresentam
vocacao para as atividades relacionadas a area contabil. Prova disso é o fato de que alguns
individuos entrevistados por esta pesquisa continuaram trabalhando diretamente com
Contabilidade apds a evasdo, e, atualmente, tentam retomar a graduag&o interrompida, porém
em outras instituicbes. N&o obstante, a etapa quantitativa da pesquisa também testou o efeito
da questdo vocacional na probabilidade de evasdo, sendo constatado que a vocacdo dos

evadidos ndo difere estatisticamente da vocacao dos concluintes.

Ao que tudo indica, o grande problema que leva os individuos a evadir do curso de Ciéncias
Contébeis da IES, portanto, ndo é a vocacdo para a profissao contabil em si, mas sim uma
concorréncia entre a formacdo na area de Ciéncias Contabeis e outras atividades (emprego
e/ou outras areas de formacdo). Ficou evidenciado, também, que h& uma falta de vocacéao para
ser estudante de uma universidade publica, de acordo com o que vem sendo considerado

como o modelo de estudante desse tipo de instituicéo.

Ficou evidenciado que os individuos que evadem, muitas vezes Sa0 pessoas gque precisam
dividir a atencdo entre as atividades profissionais e as académicas. Sdo pessoas que ja estavam
inseridos no mercado de trabalho quando deram inicio ao curso ou, ainda, que tém uma
origem familiar economicamente desfavoravel, que ndo lhe permite passar cinco anos da vida

adulta dedicando-se exclusivamente as atividades curriculares de uma graduacéo.

Parece, portanto, haver um contrassenso da IES analisada pelo estudo. Por meio das falas dos
entrevistados, foi possivel perceber que a grade curricular do curso de Ciéncias Contabeis
apresenta um nivel de exigéncia relativamente alto. Ha diversas disciplinas da area
quantitativa que, para alguns entrevistados ndo apresentam correlagdo com a atuacao
profissional da area contébil e demandam um nivel de dedicacdo relativamente alto por parte
dos graduandos de Ciéncias Contéabeis. Essas disciplinas sdo obrigatérias para todos 0s
discentes, independentemente de suas pretensbes profissionais. Adicionalmente, a etapa
qualitativa da pesquisa mostrou que, aparentemente, o corpo docente do curso parece exigir
gue os discentes apresentem o nivel de frequéncia minimo exigido pela IES, e que alguns

parecem ndo mostrar tolerancia com relacdo a atrasos.
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A pesar disso, o curso de Ciéncias Contabeis analisado s6 oferta vagas no periodo noturno, e,
de forma geral, os cursos de graduacdo ministrados a noite tendem a selecionar individuos que
ja estdo inseridos no mercado de trabalho ou que necessitam trabalhar pelo fato de a renda
familiar ndo permitir que se dediquem durante cinco anos a uma graduacdo, ou, ainda,
discentes que comecardo a trabalhar logo nos primeiros semestres do curso, devido ao fato de
ser ampla a oferta de trabalho/estagio para os estudantes de uma instituicdo publica de ensino.

Assim, o contrassenso mencionado se encontra no fato de que a0 mesmo tempo em que 0
curso de Ciéncias Contabeis da IES analisada tende a exigir um nivel elevado de dedicacédo
por parte dos seus discentes (0 que dificulta uma conciliagdo entre trabalho e estudo), a
instituicdo incentiva, mesmo que indiretamente, que 0s seus estudantes trabalhem desde os
periodos iniciais da graduacdo. Além disso, ao exigir que todos os bacharéis em Ciéncias
Contabeis tenham praticamente a mesma formacdo académica (um grande ndmero de
disciplinas obrigatorias que nao sejam diretamente relacionadas a atividade contabil), a IES
estd incentivando uma determinada formacdo que nem sempre serd util a todos os

profissionais contadores e/ou contabilistas.

Mesmo que uma IES publica tenha a obrigacdo de formar pessoas capacitadas para trabalhar
na area académica, ja que o perfil dessas instituicdes é voltado para a pesquisa, hd uma
necessidade social de formar profissionais capacitados para atuacdo no mercado de trabalho.
Assim, uma possivel forma de minimizar o problema da evasdo na graduacdo em Ciéncias
Contabeis talvez resida na flexibilizacdo da grade curricular do curso. Talvez seja uma
obrigacdo das IES publicas oferecer ndo s6 aquilo de que ela precisa, mas também aquilo pelo
que ela esta sendo procurada para oferecer. E uma excelente forma de atender a essa demanda
é olhando para o seu corpo discente, principalmente para aqueles que ndo conseguiram

concluir o curso, ou seja, os evadidos.

Para pesquisas futuras, recomenda-se que sejam realizados estudos voltados para o contexto
de IES da rede privada de ensino e para outras IES publicas brasileiras, utilizando-se a mesma
metodologia empregada nesta pesquisa, 0 que permitiria comparar os resultados alcancados.
Adicionalmente, sugere-se que sejam realizadas pesquisas utilizando-se o modelo de previsao
da evaséo elaborado por este estudo, aplicando-o a diferentes contextos, o que possibilitaria

comprovar a sua capacidade e/ou realizar ajustes e melhorias.

A exaustiva pesquisa sobre educacdo no Brasil € mais do que necessaria para que se possa

atender de forma mais coerente as necessidades dos estudantes do pais. Além disso, debrucar-
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se sobre os fatores que interferem na qualidade do curso de Ciéncias Contabeis, realizando
pesquisas sobre diferentes temas da &rea da educacdo a partir das diferentes metodologias
existentes, torna-se imprescindivel para o aperfeicoamento do curso frente as constantes

mudangas sociais.
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APENDICE A
Questionario — Etapa qualitativa

Este questionario é parte integrante de uma pesquisa realizada por pesquisadores do Centro de
Pds-Graduacdo em Contabilidade (Cepcon) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), tendo sido submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFMG (CAAE n° 31175214.9.0000.5149). Possui como objetivo identificar os fatores que
levam os estudantes de graduacéo do curso de Ciéncias Contabeis a evadir do ensino superior.
A pesquisa possui como coordenadora responsavel a professora Dra. Jacqueline Veneroso
Alves da Cunha. Para requisitar os resultados do trabalho, ou para tirar qualquer davida, envie
e-mail para: sodurso@gmail.com.

Nome:

E-mail:

Telefone:

Nome da Mae:

Cidade onde reside atualmente: Estado:

Profissdo (ocupacdo) atual:

Estado civil atual: __ Solteiro _ Casado ____Em unido estavel ___ Divorciado ___ Vilvo
Atribua uma nota de 0 (zero) a 10 (dez) a cada um dos fatores listados abaixo, considerando
que 0 (zero) significa que o fator ndo contribuiu para que vocé evadisse do curso de Ciéncias
Contabeis da UFMG e que 10 (dez) contribuiu muito para a sua evasao. Vocé podera atribuir
qualquer nota entre 0 e 10.

a) Dificuldade para acompanhamento do contetdo ministrado no curso. Nota:

b) Dificuldade para acompanhamento do curso devido ao tempo necessario para os estudos.
Nota:

¢) Dificuldade para acompanhamento do curso devido a falta de recursos financeiros.
Nota:

d) Desempenho académico insatisfatorio (suas notas ndo eram suficientes para que vocé fosse
aprovado nas disciplinas). Nota:

e) Deficiéncia didatica dos professores. Nota:
f) Falta de motivacéo para vocé continuar no curso. Nota:
g) Dificuldade de adaptacdo ao sistema universitario. Nota:

h) Falta de integragéo social com ou demais alunos do curso de graduacdo. Nota:
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i) O curriculo do curso era desatualizado. Nota:

J) O curso apresentava pouca énfase em disciplinas profissionalizantes. Nota:

k) Deficiéncia na infraestrutura da UFMG. Nota:

I) Perda de prestigio da carreira contabil. Nota:

m) O curso de Ciéncias Contabeis da UFMG néo era o que vocé imaginava. Nota:
n) Vocé percebeu que ndo se sentiria bem na profissdo. Nota:

0) Falta de atencdo (receptividade) dos professores do curso. Nota:_

p) A UFMG néo disponibilizou o apoio necessario para que vocé pudesse se adaptar ao ritmo
universitario. Nota:

q) A profisséo ndo permitiria que vocé alcangasse o retorno financeiro (remuneragéo) que
vocé desejava. Nota:

r) Vocé entrou no curso porgue passou no processo de selecdo mas, na verdade, essa ndo foi a
sua escolha. Nota:

s) Dificuldade para conciliar as atividades académicas (aulas, estudo, trabalhos, provas, etc.)
com as atividades profissionais. Nota:

t) A UFMG ndo disponibilizou informag6es necessarias para que vocé entendesse melhor
sobre o curso de Ciéncias Contabeis. Nota:

Atribua uma nota de 0 a 10 para a sensacdo que vocé apresentou logo apos a evadir do curso
de graduacdo em Ciéncias Contabeis da UFMG, sendo que o valor O (zero) representa que a
sensacdo ndo foi percebida por vocé logo apds evadir e o valor 10 (dez) que a sensacao esteve
fortemente presente. Vocé podera atribuir qualquer nota entre 0 e 10.

a) Medo. Nota:
b) Inseguranca. Nota:
c) Alivio. Nota:_
d) Angustia. Nota:
e) Arrependimento. Nota:
f) Felicidade. Nota:
g) Desespero. Nota:
h) Liberdade. Nota:

1) Indiferenca. Nota:
j) Autonomia. Nota:

k) Esperanca. Nota:
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APENDICE B
Roteiro de entrevista
Roteiro de entrevista com universitarios evadidos
Dados de Identificacéo:
Idade: Género: ___ Semestre em que evadiu:

Realizou vestibulares anteriores? Para qual curso?

Estado civil atual: ()Solteiro/a ( )Casado/a ( )Separado/a ()Viuvo/a
Reside atualmente com: ()pais ( )sozinho/a ( )amigos ( )familia propria ()outros

Cidade em que nasceu:

Renda familiar atual:

() até R$ 1.576,00

() de R$1.576,01 a R$ 3.152,00
() de R$ 3.152,01 a R$ 7.880,00
() de R$ 7.880,01 a R$ 15.760,00
() acima de R$ 15.760,01

Profissdo do pai: Profissdo da mae:

Contexto | — Primeira escolha
Como era na sua época de ensino médio? Como vocé se descreveria como estudante?

Como foi seu processo de escolha pelo curso de Ciéncias Contabeis? Trata-se do seu primeiro
ingresso no ensino superior?

Vocé tem (ou tinha) alguma experiéncia de trabalho? Isso foi importante para vocé? Por qué?
Quais fatores vocé considerou mais importantes no momento da escolha?

Vocé chegou a realizar algum tipo de orientacdo profissional vocacional na época da escolha do
curso?

Que informagdes vocé tinha sobre o curso, a profissdo e o mercado? Como vocé fez para obter
essas informagdes?

Quais eram as suas expectativas em relacao ao curso?

Quais eram as suas expectativas em relacdo a universidade?

Quais eram as suas expectativas em relacdo a profissdo de Contador?

Vocé tinha apoio familiar e de amigos (ou outras pessoas importantes) para esta escolha?

Como seus pais lidaram com a sua escolha? O que eles falavam sobre o trabalho, a universidade?

Contexto Il — Vivéncia académica
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Como foi sua adaptacdo a universidade?

As expectativas que vocé tinha foram correspondidas?
Como vocé se integrou ao ambiente, ao local?

E sua relagdo com os colegas?

E sua relagdo com os professores, como era?

Descreva seu cotidiano durante a universidade, que atividades vocé desenvolvia? VVocé realizava
alguma atividade académica extracurricular?

Como vocé avalia seu desempenho durante o curso?
Descreva alguma(s) situacdo(des) que tenha(m) sido estressante(s) para vocé durante o curso. O
quanto ela(s) te incomodava(m)? Essa(s) situacdo(des) acontecia(m) com que frequéncia? O que

voceé fez para lidar com ela(s)? Alguma(s) (ou quantas) destas situacdes colocou em divida a sua
escolha profissional? Por qué?

De todas as experiéncias de sua faculdade / universidade, vocé vivenciou algum momento em que
algum de seus professores fez ou disse algo que vocé achava injusto? Se sim, descreva em
detalhes este momento. O que o professor disse ou fez que te fez pensar que ele / ela fosse
injusto? Descreva em detalhes, tanto quanto possivel, o que aconteceu (ou seja, 0 que ele / ela
disse e fez). Como vocé reagiu a esta injustica? O que vocé disse? O que vocé fez? Descreva em
detalhes, tanto quanto possivel, o que vocé disse ou fez em resposta a este ato injusto.

Contexto Il — Evasao, situacao atual e possiveis intervencdes

Como foi a decisdo de sair? Desde quando vocé pensava nisso?

Quais foram os fatores mais decisivos para a sua saida do curso?

Questdes financeiras, de trabalho ou de relacionamento tiveram importancia na sua deciséo?
Vocé ja tinha outros planos a época da saida do curso?

Vocé recebeu apoio familiar e de amigos (ou outras pessoas importantes) a decisao de deixar o
curso?

Como ficou a sua vida depois de sair do curso? Houve arrependimento?

Vocé ingressou em algum outro curso superior? Qual? Terminou esse novo curso, continua
cursando ou se formou?

O que vocé esta fazendo no momento? O que pretende fazer no futuro?
Alguma coisa poderia ter evitado sua saida?

Vocé tem alguma ideia de como a universidade poderia ajudar o estudante que pensa em sair do
curso?

Vocé pensa que poderia cursar Ciéncias Contébeis outra vez, em outro momento ou em outra
universidade? Se sim, em que condi¢Bes? Se ndo, por qué?



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

ANEXO A

Questionario Socioecondmico e Cultural 2010 - UFMG

Estado Civil
1 - Solteiro
2 - Casado
3 - Outros

Onde vocé nasceu?
1-BH

2 - Grande BH

3 - Interior de MG
4 - Outro Estado

5 - Outro Pais

Qual é a sua cor ou raca?
1 - Branca

2 - Preta

3 - Parda

4 - Amarela

5 - Indigena

6 - N&o desejo declarar

Onde voce reside atualmente?
1-BH

2 - Grande BH

3 - Interior de MG

4 - Outro Estado

5 - Outro Pais

Em que ano vocé concluiu (ou concluird) o Ensino Médio (ou equivalente)?

1-Em 2010

2 - Em 2009

3-Em 2008

4 - Em 2007

5 - Entre 2001 e 2006
6 - Entre 1996 e 2000
7 - Anterior a 1996

Onde concluiu ou concluird o Ensino Médio?
1 - Belo Horizonte

2 - Grande BH

3 - Interior de MG

4 - Outro Estado

5 - Outro Pais

Que curso de Ensino Médio vocé concluiu ou concluira?
1 - Ensino Médio ndo profissionalizante

2 - Ensino Médio profissionalizante

3 - Supletivo
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4 - Qutro equivalente

Em que tipo de escola vocé cursou, integralmente ou na sua maior parte, o Ensino
Médio?

1 - Em escola publica federal

2 - Em escola publica estadual

3 - Em escola pablica municipal

4 - Em escola particular

5 - Curso livre

Vocé cursou 0 Ensino Médio:

1 - Integralmente na rede publica

2 - Integralmente na rede privada

3 - Parte na rede publica, parte na rede privada

10) Quantos anos vocé levou para concluir o Ensino Médio?

1-3anos

2 - 4 anos

3 -5anos

4 - Mais de 5 anos

5 - Ainda nédo conclui

11) Em que turno vocé fez (ou faz), integralmente, ou em sua maior parte, 0 Ensino

Médio?
1 - Diurno
2 - Noturno

12) Considerando os onze anos da educacdo basica (oito do ensino fundamental e trés do

ensino médio), quantos deles vocé cursou, e foi aprovado, em escola publica?
A - Nenhum
B-Um

C - Dois

D - Trés

E - Quatro
F - Cinco

G - Seis

H - Sete

I - Oito

J - Nove

K - Dez

L - Onze

13) Vocé ja prestou algum vestibular?

1- Nao

2 - Sim, somente na UFMG

3 - Sim, somente em outra instituigéo

4 - Sim, tanto na UFMG como em outras instituigcdes

14) Ha quantos anos esta tentando ingressar em um curso superior?

1 - Este € 0 primeiro ano
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2 -Umano
3 - Dois anos
4 - Trés anos ou mais

15) Quantas vezes vocé ja foi aprovado em um vestibular?
1 - Nenhuma
2—-Uma
3 - Duas
4 -Trés
5 - Mais de trés

16) Vocé ja é graduado em algum curso superior?
1-Sim
2 - Néo

17) Vocé é aluno de algum curso superior?
1-Sim
2 - Néo

18) Vocé participou da Mostra das Profissdes realizada na UFMG?
1-Sim
2 - Néo
3 - Desconheco o evento

19) Caso sua resposta a questdo anterior seja afirmativa: A visita a Mostra de Profissdes
ajudou a definir na sua escolha do curso?
0 - Néo se aplica
1-Sim
2 - Néo

20) Vocé frequentou (ou frequenta) "cursinho" pré-vestibular, integrado ou ndo ao Ensino
Médio?
1 - Néo
2-Sim

21) Qual o motivo principal da escolha do curso para o qual vocé se inscreveu?
1 - Prestigio social da profisséo
2 - Possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho
3 - Relevéncia social da profissao
4 - Interesse na area
5 - Influéncia da familia e/ou terceiros
6 - Facilidade de aprovagéo no vestibular
7 - Outro

22) Considerando sua capacidade de leitura em Lingua Estrangeira, em que situacéo vocé
melhor se enquadra?
1 - Né&o leio em Lingua Estrangeira
2 - Leio apenas em Espanhol
3 - Leio apenas em Francés
4 - Leio apenas em Inglés



5 - Leio apenas em outra Lingua Estrangeira
6 - Leio em duas ou mais Linguas Estrangeiras

23) Em que tipo de imovel vocé mora?
1 - Préprio ou da familia
2 - Alugado
3 - Outro

24) Vocé trabalha atualmente em atividade remunerada?
1- Nao
2 - Sim, até 20 horas por semana
3 - Sim, mais de 20 horas por semana

25) Por quantos anos vocé teve atividade remunerada em sua vida?
1 - Nunca trabalhei
2 - Até 2 anos
3 - Mais de 2 anos

26) Qual ¢é a renda mensal de seu grupo familiar?
1 - Menos de um salario minimo
2 - De um a dois salarios minimos
3 - De dois a cinco salarios minimos
4 - De cinco a dez salarios minimos
5 - De dez a quinze salarios minimos
6 - De quinze a vinte salarios minimos
7 - De vinte a quarenta salarios minimos
8 - De quarenta a sessenta salarios minimos
9 - Acima de sessenta salarios minimos

27) Qual é a sua participacdo na vida econémica de seu grupo familiar?

1 - Nao trabalho nem contribuo para o sustento da familia
2 - Trabalho, mas ndo contribuo para o sustento da familia
3 - Trabalho e contribuo em parte para o sustento da familia

4 - Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia
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28) Quantas pessoas, incluindo vocg, vivem da renda mensal de seu grupo familiar? (Néo

incluir empregados domésticos).
1-Uma

2 - Duas ou trés

3 - Quatro ou cinco

4 - Seis ou sete

5 - Oito ou nove

6 - Dez ou mais

29) Qual é o nivel de escolaridade de seu pai?
1 - N&o concluiu o Ensino Fundamental
2 - Concluiu o Ensino Fundamental
3 - Concluiu o Ensino Médio
4 - Concluiu o Ensino Superior
5 - Desconheco o nivel de escolaridade de meu pai
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30) Qual é o nivel de escolaridade de sua mae?
1 - Né&o concluiu o Ensino Fundamental
2 - Concluiu o Ensino Fundamental
3 - Concluiu o Ensino Médio
4 - Concluiu o Ensino Superior
5 - Desconheco o nivel de escolaridade de minha mée

31) Qual a sua situacdo paterna?
1 - Pai vivo
2 - Pai falecido
3 - Situacdo paterna desconhecida

32) Qual a sua situacdo materna?
1 - Mé&e viva
2 - Mée falecida
3 - Situacdo materna desconhecida

33) Qual é a ocupacdo principal exercida por seu pai?
1 - Agrupamento 1
2 - Agrupamento 2
3 - Agrupamento 3
4 - Agrupamento 4
5 - Agrupamento 5
6 - Agrupamento 6
7 - Agrupamento 7

34) Qual é a ocupacdo principal exercida por sua méae?
1 - Agrupamento 1
2 - Agrupamento 2
3 - Agrupamento 3
4 - Agrupamento 4
5 - Agrupamento 5
6 - Agrupamento 6
7 - Agrupamento 7

35) Empregada todo dia
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

36) Motorista
0 - Nenhum



1-Um

2 - Dois
3-Trés

4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis

7 - Sete

8 - Oito

9 - Nove

37) Televisdo em cores
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

38) Aparelho de DVD
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

39) Geladeira sem freezer

0 - Nenhum
1-Um

2 - Dois
3-Trés

4 - Quatro
5 - Cinco

6 - Seis

7 - Sete

8 - Oito

9 - Nove

40) Aspirador de po
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
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3-Trés

4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis

7 - Sete

8 - Oito

9 - Nove

41) Geladeira duplex e/ou freezer
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Qito
9 - Nove

42) Telefone fixo e/ou celular
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

43) Maquina de lavar roupas
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

44) Radio
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
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5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

45) Microcomputador
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

46) Automovel
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

47) Banheiros
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

48) Ponto de TV a cabo
0 - Nenhum
1-Um
2 - Dois
3-Trés
4 - Quatro
5 - Cinco
6 - Seis
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7 - Sete
8 - Oito
9 - Nove

49) Como vocé tomou conhecimento do concurso Vestibular da UFMG?
1 - Cartaz
2 - Outdoor
3 - No abrigof/traseira de 6nibus
4 - Internet
5 - Jornal impresso/televisao
6 - Radio
7 - Escola (professores, colegas)
8 - Amigos
9 - Qutros



